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1. INTRODUCCION.

1.1. MARCO NORMATIVO.

El marco normativo de esta Programacion Didactica se basa en el derecho fundamental a la educacion,
recogido en el articulo 27 de la Constituciéon Espafiola de 1978, y se concreta en la normativa indicada en el
apartado A de la Programaciéon General Anual (PGA), que se recoge aqui de forma resumida, organizada
segun la jerarquia que marca el articulo 9.3 de la Constituciéon Espafiola de 1978:

e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la Ley Organica de Educacion
(LOMLOE) (BOE de 29 de diciembre).

e Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberes de los
alumnos y las normas de convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

el ey 7/2010, de 20 de julio, de Educacién de Castilla-La Mancha (en adelante LECM) (DOCM de
28 de julio).

e Decreto 3/2008, de 08-01-2008, de la convivencia escolar en Castilla- La Mancha (DOCM de 11
de enero).

e Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado
en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de noviembre).

e Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion
Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

e Decreto 92/2022, de 16 de agosto, por el que se regula la organizacion de la orientacion
académica, educativa y profesional en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha (DOCM de
24 de agosto).

e Decreto 93/2022, de 16 de agosto, por el que se regula la composicidn, organizacion y
funcionamiento del consejo escolar de centros educativos publicos de ensefianzas no universitarias
de Castilla-La Mancha (DOCM de 24 de agosto).

e Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, de
regulacion de la organizacion y el funcionamiento de los centros publicos que imparten ensefianzas
de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional en la comunidad de
Castilla-La Mancha (DOCM de 22 de junio).

e Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes, por la
que se regula la elaboracion y ejecucion de los planes de lectura de los centros docentes de Castilla-
La Mancha (DOCM de 9 de septiembre).

e Orden 178/2022, de 14 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por
la que se regula la elaboracién del Plan digital de los centros educativos sostenidos con fondos
publicos no universitarios. (DOCM de 22 de septiembre).

e Orden 186/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por
la que se regula la evaluacion en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 30 de septiembre).

e Resolucion de 14/06/2023, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la que se
dictan instrucciones para el curso 2023/2024 en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha
(DOCM de 21 de junio).
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1.2. CONTEXTUALIZACION.

El desarrollo de esta programacion tiene en consideracion el Proyecto Educativo de centro, documento
programatico que define su identidad, recoge los valores, y establece los objetivos y prioridades en coherencia
con el contexto socioecondmico y con los principios y objetivos recogidos en la legislacion vigente.

El Proyecto Educativo puede consultarse en la web oficial del I.E.S.O. “Tomas de la Fuente Jurado” de
El Provencio (Cuenca) htip://ies-tomasdelafuentejurado.centros.castillalamancha.es/, en el apartado “Nuestro
centro” > “Equipo directivo”, junto con la Programacion General Anual (PGA) y las Normas de Organizacion,
Funcionamiento y Convivencia (NOFC).

1.3. DEPARTAMENTO DE SOCIOLINGUiSTICO DEL IESO TomAS DE LA FUENTE JURADO.

Profesores y profesoras

Especialidad

Maria Tatiana Bello Costas

Lengua Castellana y Literatura

Maria Elena Garcia Carrién

Geografia e Historia

Honorato Lerin Moya

Lengua Castellana y Literatura

Ivan Montoya Jarefio

Geografia e Historia

Rosa Maria Osma Pefia

Geografia e Historia

Margarita Rojo Talavera

Lengua Castellana y Literatura

1.4. PUNTO DE PARTIDA DE LA PROGRAMACION DIDACTICA 2023/24.

1.4.1. Propuestas de mejora de la Memoria de Departamento 2022/23.

En las propuestas de mejora referidas a la practica docente que se incluyeron en la Memoria de
Departamento del curso pasado se indicd que es necesario trabajar de forma mas intensa la competencia
lectora de los alumnos, lo cual se puede abordar de diversas formas: lectura en clase, lecturas optativas de
obras que puedan resultar mas atractivas para el alumnado o fomentar que sean los propios alumnos los que,
a través del intercambio de impresiones sobre sus lecturas personales, motiven a los compafieros hacia la
lectura.

También se incluyé como propuesta de mejora el uso mas habitual en las clases de dinamicas que se
basen en el trabajo cooperativo entre los alumnos, ya que de esa forma los alumnos mas aventajados pueden
ayudar a los que no lo son tanto, y también se aumenta la motivacion y el interés hacia las materias. En relacion
con esto, también se proponia la realizacion de tareas con un enfoque mas motivador, el uso de recursos
informaticos y audiovisuales, la contextualizacion de los aprendizajes en relacion con los intereses y vivencias
del alumnado y, en general, la utilizacion de recursos y dinamicas que hagan las clases mas atractivas y
amenas y que redunden en un aumento de la motivacién del alumnado.

Otra de las propuestas que intentaremos llevar a cabo en el presente curso es el trabajo de las técnicas
de estudio, tratando de hacer comprender a los alumnos que son necesarias, practicamente imprescindibles,
si se quieren superar con éxito los objetivos. Para muchos alumnos estudiar es leer una y otra vez los
contenidos, y no son capaces de subrayar, esquematizar o resumir, pues perciben esas tareas como una
pérdida de tiempo, ya que asocian estudiar con memorizar. Creemos sinceramente que la mayoria de alumnos
adolece de este problema y que, en general, no se le da a este aspecto la importancia que en nuestra humilde
opinidén merece.

Asimismo, se propuso la atencion mas personalizada a los alumnos con mayores problemas en
algunos periodos de recreo, en los que se resolveran dudas concretas y se incidira en aquello que no ha
quedado suficientemente claro en clase o en aspectos en los que los alumnos requieran mas ayuda, siempre
y cuando sea el propio alumno el que solicite la ayuda de los profesores, y siempre y cuando los profesores lo
consideren pertinente.
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La ultima propuesta que incluiremos aqui es quiza la mas ambiciosa y dificil de llevar a cabo: en la
Memoria del curso pasado se expuso la necesidad de mejorar también la implicacién y el interés de los alumnos
en su propia educacion. A través de un contacto mas frecuente y fluido con las familias trataremos de que los
alumnos lleguen a valorar la importancia de su formacion, que sean ellos mismos los que se preocupen por su
educacion y los que deseen mejorar sus calificaciones y sus capacidades intelectuales, ya que todos nuestros
esfuerzos son vanos si los alumnos se niegan a trabajar y a estudiar en casa.

1.4.2. Resultados de la evaluacion inicial.
1°A

Grupo formado por 23 alumnos con un nivel curricular, en general, medio. No obstante, en lo referente
a este aspecto cabe destacar la existencia en el grupo de varios alumnos que se encuentran por debajo del
nivel general de la clase. La actitud es buena, aunque tienden a hablar; se muestran trabajadores tanto en casa
como en el aula a la hora de realizar actividades propuestas por el docente. En general, son participativos,
preguntan dudas y muestran interés.

En el grupo existen cuatro alumnos que repiten curso uno de ellos absentista ya que falta a clase gran
parte de la semana. Ademas, hay un alumno de incorporacién tardia al sistema educativo espafiol y dos
alumnos que precisan de adaptacion curricular no significativa. No obstante, uno de ellos esta haciendo un
buen trabajo hasta la fecha, y sigue el ritmo normal de las sesiones por lo que se decidié en la evaluacién inicial
que no se le haria adaptacién si continua asi.

1°B

Grupo formado por 23 alumnos, con un nivel curricular medio, aunque cabe destacar la presencia en
clase de algunos alumnos/as con un nivel mas bajo de lo que seria deseable. De estos 23 alumnos /as uno de
ellos no asiste a clase y otro tiene tendencia a faltar mas de lo normal. En lo referente a alumnado que repite
curso, existe el caso de una alumna en esta situacién. A nivel de actitud, es un grupo que le tiende a hablar y
distraerse, pero sin llegar a ser especialmente disruptivos e impedir el desarrollo normal de las sesiones. Por
otra parte, suelen mostrar interés y trabajar en clase y en casa y son participativos, aunque a veces les cueste
concentrarse.

Por ultimo, debe destacarse la presencia en el grupo de tres alumnos con adaptacién curricular no
significativa. Uno de ellos tiene TDHA y otro es autista. Este ultimo, sigue el ritmo de las clases y muestra un
nivel bastante bueno en la materia, por lo que solo se le han adaptado, de momento, las pruebas escritas.

En ambos grupos contamos con la presencia de una PT un total de cinco horas semanales (dos en
1°Ay tres en 1° B), lo cual es muy positivo sobre todo a la hora de reforzar al alumnado con mas dificultades
de aprendizaje.

2°A.

Se trata de un grupo formado por 22 alumnos, de los cuales 2 son repetidores y 8 tienen la materia de
Geografia e Historia pendiente. Debemos sefialar que, en el grupo, los 2 repetidores son absentistas. El nivel
del grupo es medio, y muestra diferencias notables entre unos alumnos (nivel alto) y otros (nivel bajo), ademas,
debemos sumar la adaptacion curricular que necesita un alumno, con nivel de 4°/5° de Primaria, otro alumno
lleva Plan de Trabajo y otra alumna esta en la Unidad de Acompafamiento. El comportamiento y el nivel de
atencion esta supeditado a las interrupciones de tres alumnos, y otro esta en riesgo de exclusién social por lo
que sera atendido por las Unidades de Acompafiamiento. Por lo demas, es un grupo trabajador, pero poco
participativo, y el nivel de comprensién y de trabajo por parte de algunos alumnos no es el deseado para el
nivel que corresponde.

2°B.

En este caso, el grupo esta formado por 21 alumnos, de los cuales 3 son repetidores. Son 3 los alumnos
que tienen la materia de Geografia e Historia pendiente del curso pasado. En general, el grupo es poco
trabajador y su nivel es mas bien medio o medio-bajo, destacando cuatro alumnos con un nivel muy alto. Las
clases diarias se ven supeditadas al comportamiento de un grupo de alumnos que no muestran mucho interés
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por el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro lado, se observa cémo un nimero considerable de alumnos
se pierden en las explicaciones y/o no toman notas o no realizan el trabajo diario.

3°A

Es un grupo no demasiado numeroso (21 alumnos, aunque 2 de ellos son absentistas y probablemente
no acudan a clase) en el que la mayoria de los alumnos mantienen buenas relaciones entre ellos. Su motivacion
hacia el estudio en principio parece la correcta, se han mostrado dispuestos a trabajar desde el principio,
aunqgue hay algunos alumnos cuya implicacion parece que no sera excesiva. En cuanto al nivel académico, en
general esta dentro de lo esperado, aunque es cierto que hay algunos alumnos que parecen presentar algunos
problemas de comprension lectora y expresion escrita. Por ultimo, su actitud y su comportamiento en clase es
adecuado, no se han dado casos graves de conductas disruptivas y la mayoria de profesores ha expresado en
la evaluacion inicial que el ambiente de clase es algo ruidoso a veces, pero en general bueno.

3°B

Es un grupo més reducido (13 alumnos), de similares caracteristicas al anterior: buenas relaciones
entre ellos, buena disposicién al trabajo, ambiente adecuado en clase y en principio hay algunos alumnos que
parecen poco implicados y que presentan algunas dificultades que precisaran medidas especificas. Hay una
alumna repitiendo curso que ha empezado el curso faltando a clase de forma injustificada y que en principio
no se muestra demasiado implicada en la materia.

4° A

También es un grupo reducido (11 alumnos) en el que la mayoria de alumnos se muestran participativos
y trabajadores, con un buen rendimiento y en general motivados e implicados. Si bien es verdad que hay unos
pocos alumnos menos implicados, algo menos trabajadores y con determinadas dificultades, casi siempre
debidas a falta de trabajo y de compromiso con la materia.

4°B

Son 19 alumnos en total, con una alumna repitiendo curso que tiene bastantes dificultades y no
demasiada implicacion. El resto, en general, tiene una notable disposicién al trabajo y se muestran motivados
e implicados en la materia. Su actitud en las clases es adecuada y su nivel académico es el que cabria esperar,
salvo unos pocos alumnos con algunas dificultades y problemas concretos en la materia y en general con la
organizacion de su aprendizaje.
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2. OBJETIVOS.

El articulo 34 de la Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educaciéon de Castilla-La Mancha, indica que los
objetivos del curriculo son:

a) Conseguir el desarrollo integral del alumnado atendiendo a todas las dimensiones de su personalidad,
y el reconocimiento y la practica de los valores civicos y democraticos reconocidos en la Declaracion
Universal de Derechos Humanos, la Constitucién y el Estatuto de Autonomia.

b) Facilitar que el alumnado alcance las competencias necesarias para su desarrollo educativo y
personal.

c) Asegurar la continuidad del proceso de ensefianza y aprendizaje entre las distintas etapas educativas.
d) Promover la implicacion del alumnado en su propio aprendizaje.

e) Garantizar la implicacién del profesorado como guia del aprendizaje.

2.1. OBJETIVOS GENERALES DE ETAPA.

El articulo 23 de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, indica los objetivos generales de la etapa, que se concretan y amplian
en el desarrollo normativo en el articulo 7 del Real Decreto 217/2022 y en el articulo 7 del Decreto 82/2022.

En el articulo 7 del Decreto 82/2022, los objetivos generales de la etapa de Educacién Secundaria
Obligatoria se citan como sigue:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas
personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una
sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

c¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en sus relaciones
con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, incluidos
los derivados por razdén de distintas etnias, los comportamientos sexistas y resolver
pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y
avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico,
la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y
asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccion, tanto de forma oral, como
escrita, utilizando textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada,
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aproximandose a un nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafa, y
especificamente de Castilla-La Mancha, asi como su patrimonio artistico y cultural. Este
conocimiento, valoracion y respeto se extendera también al resto de comunidades auténomas,
en un contexto europeo y como parte de un entorno global mundial.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica
del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensiéon humana
de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados
con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente
los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

[) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para procurar que los
recursos prevalezcan en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando el modelo de
economia lineal seguido hasta el momento y adquiriendo habitos de conducta y conocimientos
propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion, conociendo y valorando las propias
castellano-manchegas, los hitos y su personajes y representantes mas destacados.

El objetivo a) contribuye a lograr el desarrollo integral del alumnado en las diferentes dimensiones de
su personalidad lo que conecta con el objetivo a) del articulo 34 de la Ley 7/2010 dedicado a definir los objetivos
del curriculo.

El objetivo g) conecta con el d) del articulo 34 de la Ley 7/2010, pues promueve la implicacién del
alumno en su propio proceso de aprendizaje.

El objetivo h), en lo que concierne a la lectura, tiene relacion directa con las premisas que establece la
citada Orden 169/2022, de 1 de septiembre, que en su articulo 5.2.b recoge que: “Es responsabilidad de todo
el profesorado la inclusion de los objetivos y contenidos del plan de lectura en sus programaciones de aula
para asegurar la mejora de la competencia lectora, el habito lector y el placer de leer”.

El objetivo de esta materia se orienta tanto a la eficacia comunicativa como a favorecer un uso ético
del lenguaje que ponga las palabras al servicio de la convivencia democratica, la resolucién dialogada de los
conflictos y la construccién de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos
de todas las personas. Bajo esta premisa, su caracter instrumental y su vinculacion con el desarrollo global de
las competencias clave le otorgan una decisiva contribucién a la mayor parte de los objetivos de etapa.

Ademas de su indudable relacion con el objetivo h), relativo a conocer y utilizar de manera apropiada
la lengua espafiola y su literatura, dominar el lenguaje significa poseer los instrumentos adecuados para el
autoconocimiento, para situarse en relacién con las demas personas, para regular la convivencia y para
aprender de forma critica y auténoma, asi como para despertar el espiritu critico frente a las desigualdades y
discriminaciones existentes. Por ello, esta materia desarrolla en el alumnado capacidades que contribuyen a
alcanzar los objetivos (a), (c), (d) y (g) de la etapa, directamente relacionados con la convivencia democratica,
los derechos humanos, el fomento de la igualdad entre mujeres y hombres, el desarrollo de la empatia y de un
autoconcepto que le permita construir su iniciativa personal y su capacidad de aprender a aprender.

Asimismo, a través de la observacion, percepcion e interpretacion critica de textos multimodales se
favorece que el alumnado aprecie los valores culturales y estéticos y los entienda como parte de la diversidad
patrimonial, contribuyendo con ello al objetivo (j), basado en la valoracion y el respeto al patrimonio cultural y
artistico. La realizacidn de tareas y proyectos por los que apuesta este curriculo en muchos de sus elementos
implica la planificacion, la toma de decisiones y la asuncion de responsabilidades. Ademas, mediante el trabajo
en equipo se potencia la participacion activa e inclusiva, el respeto, la cooperacién y la solidaridad entre
personas y grupos para el desarrollo y mejora del entorno personal y social. Se contribuye con ello a los
objetivos (b) y (e), relacionados con los habitos de estudio y trabajo individual, asi como con la alfabetizacion
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informacional. El estudio de la literatura, por ultimo, contribuye al desarrollo de la creatividad y a la apreciacion
y valoracién de la creacion artistica como medio de disfrute individual y colectivo, favoreciendo su conservacion,
respeto y divulgacién; asi como a visibilizar la aportaciéon y el papel desempenado por las mujeres en el
desarrollo del conocimiento humano y del arte. De esta manera se contribuye al objetivo (l), centrado en el
aprecio de la creacion artistica.

Pagina 10 de 128 m




Programacion Didactica de Lengua Castellana y Literatura 2023/24 |.E.S.O. Tomés de la Fuente Jurado

3. PERFIL DE SALIDA AL TERMINO DE LA ENSENANZA BASICA: COMPETENCIAS

CLAVE Y DESCRIPTORES OPERATIVOS.

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es, segun el anexo | del Decreto
82/2022, “la herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo espafiol
referidos a dicho periodo.” Segun el articulo 11.1 del mismo decreto, “El Perfil de salida del alumnado al término
de la ensefanza basica fija las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al
finalizar la ensefianza basica.”

Las competencias clave son, segun el articulo 2.c del Decreto 82/2022, los “desempefios que se
consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario
formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Son |la adaptacion al sistema educativo
espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22
de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.”

En dicha Recomendacion (publicada en el Diario Oficial de la Unién Europea de 4 de junio de 2018)
se definen las competencias clave “como una combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes, en las
que: a) los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya estan
establecidos y apoyan la comprension de un area o tema concretos; b) las capacidades se definen como la
habilidad para realizar procesos y utilizar los conocimientos existentes para obtener resultados; c) las actitudes
describen la mentalidad y la disposicion para actuar o reaccionar ante las ideas, las personas o las situaciones.”
Apuntamos que las “capacidades” de la Recomendaciéon de Recomendacion de 22 de mayo de 2018 coinciden
con las “destrezas” del articulo 2.e del Decreto 82/2022.

Segun el anexo | del Decreto 82/2022, “En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave,
se ha definido para cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos [...]. Los descriptores operativos
de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual
se concretan las competencias especificas de cada area, ambito o materia. Esta vinculacién entre descriptores
operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacién de estas ultimas pueda colegirse el grado
de adquisiciéon de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucion de las
competencias y objetivos previstos para la etapa.”

Finalmente, las competencias especificas son, segun el articulo 2.c del Decreto 82/2022, los
“‘desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere
de los saberes basicos de cada materia o ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de
conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias
0 ambitos y los criterios de evaluacién.” Estan fijadas y divididas en criterios de evaluacion para cada materia
en el anexo Il de dicho Decreto 82/2022.

Las competencias clave del curriculo son, segun el articulo 11.1 del Decreto 82/2022:
1. Competencia en comunicacion linglistica

La competencia en comunicacién linglistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos
comunicativos. Implicamovilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes
que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales
evitando los riesgos de manipulacion y desinformacién, asi como comunicarse eficazmente con otras personas
de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexion
explicita acercadel funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de
conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacién para pensar y para aprender. Por
ultimo, hace posible apreciar ladimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.
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Los descriptores operativos de esta competencia son los siguientes:

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccion y
adecuacion a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacién, crear conocimiento y transmitir opiniones, como
para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos
de manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacion procedente
de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia
individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus conocimientos literarios y culturales para
construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de intencion literaria de progresiva
complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios,
asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

2. Competencia plurilingtie

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y
eficaz para elaprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles
linguisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar
y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la
lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el
objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Los descriptores operativos de esta competencia son los siguientes:

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder
a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad, integrandola
en su desarrollo personal como factor de dialogo, para fomentar la cohesién social.
3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM
por sus siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento
y representacién matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de
forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos
con el fin deresolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicaciéon del entorno natural y social, utilizando
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un conjuntode conocimientos y metodologias, incluidas la observaciéon y la experimentacion, con el fin de
plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo
natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o
deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Los descriptores operativos de esta competencia son los siguientes:

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fenédmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose preguntas y comprobando
hipétesis mediante la experimentacién y la indagacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precisién y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y
las limitaciones de la ciencia.

STEMS. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de forma creativa y
en equipo, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que puedan
surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma clara y precisa y en
diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de forma
critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir
y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realizacion
de proyectos para transformar su entorno préximo de forma sostenible, valorando su impacto global y
practicando el consumo responsable.

4. Competencia digital

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participaciéon en la sociedad, asi como la
interaccién con estas.

Incluye la alfabetizaciéon en informacién y datos, la comunicacién y la colaboracion, la educacion
mediatica, la creacidonde contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar
digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital,
la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Los descriptores operativos de esta competencia son los siguientes:

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos,
respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informacion y el uso de diferentes herramientas
digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada en funcion de la tarea y de sus necesidades de
aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e informacion
mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y
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visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles
para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre
uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo
y la informacioneficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar
el aprendizaje a lolargo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la
complejidad; adaptarse alos cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas
contrarias a la convivenciay desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo
rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar
empatia y abordar los conflictos en un contextointegrador y de apoyo.

Los descriptores operativos de esta competencia son los siguientes:

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y
la busqueda de propdsito y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos
con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos
de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias
para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demas personas y las
incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y
responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para
validar, sustentar y contrastar la informacién y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAS5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de
retroalimentacion para aprender de sus errores en el proceso de construccion del conocimiento.

6. Competencia ciudadana

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los conceptos
y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos
mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la
alfabetizacioén civica,la adopcién consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo
y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en
la Agenda 2030.

Los descriptores operativos de esta competencia son los siguientes:

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensién social y ciudadana de su propia identidad,
asi como a los hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las
normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccion con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integracion
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europea, la Constitucién espafiola y los derechos humanos y de la infancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucién de conflictos, con actitud democratica, respeto por la
diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesion social, el desarrollo sostenible y el logro de
la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral
con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexion
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible
y ecosocialmente responsable.

7. Competencia emprendedora

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor
para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y
oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando
la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de
los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la
incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de
manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacion,
para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificaciéon y gestion de proyectos sostenibles de
valor social, cultural y econémico-financiero.

Los descriptores operativos de esta competencia son los siguientes:

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance de
su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito personal, social, educativo y profesional.

CE2. Evalua las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdémicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que
favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la
accién una experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacién de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y gestién, y reflexiona sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacion de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

8. Competencia en conciencia y expresion culturales”

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que
las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en
distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también
un compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresién de las ideas propias y del sentido del lugar que
se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia
identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma
de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo
y de darle forma.

Los descriptores operativos de esta competencia son los siguientes:

CCECH1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico, implicandose en su
conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.
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CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi
como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que
ocupa en la sociedad, con una actitud empatica, abierta y colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacién de productos artisticos y culturales,
tanto de forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y
laboral, asi como de emprendimiento.

La propuesta curricular de esta materia tiene un marcado caracter competencial y se ha desarrollado
conforme a los descriptores operativos establecidos en el Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefianza basica, que identifican el grado de desarrollo y adquisicion de las competencias clave para todo el
alumnado que finaliza la Educacién Secundaria Obligatoria.

Los aprendizajes de esta materia contribuyen directamente a la adquisicion de la Competencia en
comunicacion lingiistica (CCL), ya que su enfoque esta centrado en la funcién comunicativa que desarrollara
el alumnado en todas y cada una de las actividades que realice en el aula y que aplicara en las diferentes
situaciones de su vida diaria. El lenguaje verbal es el instrumento a través del cual el alumnado accede a los
aprendizajes y a los conocimientos en todos los ambitos del saber, expresa sus propias emociones o
sentimientos y construye la interpretacion y la produccion de textos de todo tipo, incluidos los literarios. La
organizacion de las competencias especificas permite abordar de manera consciente y progresivamente
auténoma diferentes destrezas y actitudes relacionadas con la comprensién y la expresion tanto oral como
escrita, signada y multimodal, la alfabetizacion informacional, la educacion literaria, la reflexion explicita acerca
del funcionamiento de la lengua y el uso ético de la comunicacion, aspectos todos ellos que configuran los
descriptores operativos de la CCL en el Perfil de salida, y que permitiran lograr que el alumnado produzca y
reciba mensajes con distintas finalidades comunicativas y en distintos formatos, expresandolos eficazmente en
diferentes contextos de su entorno personal, social, educativo y profesional.

El aprendizaje de otras lenguas y el desarrollo de la Competencia plurilinglie (CP), favorece la
capacidad de entender, respetar y valorar otras culturas. También mejora considerablemente la comprensién
de la propia lengua, puesto que contribuye a consolidar la reflexién interlinglistica, y la enriquece integrando
dimensiones histdricas, linglisticas y culturales. La competencia plurilinglie se fusiona y complementa
perfectamente con la Competencia en comunicacion linglistica, de manera que la una no se entiende sin la
otra, ya que el desarrollo del ser humano ha estado marcado, a lo largo de la historia, tanto por las interacciones
con los miembros de su propia comunidad como con los de otros pueblos. La vision holistica e histérica de
esas interacciones enriquece la materia afianzando su objeto de estudio desde el reconocimiento, valoracion
y respeto de la diversidad linglistica del aula y del entorno, y fomentando la curiosidad por el acervo que hay
detras de cada lengua y de cada forma de habla.

En lo que concierne a la Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM), la materia de Lengua Castellana y Literatura proporciona al alumnado las habilidades comunicativas
necesarias para interpretar y comprender los fendmenos de su entorno, asi como los elementos mas relevantes
de los métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos, y explicarlos con rigor, utilizando la
terminologia adecuada. Asimismo, las destrezas comunicativas asociadas a la alfabetizacién informacional,
ayudaran al alumnado a afianzar el planteamiento de hipotesis propio del método cientifico, desarrollando
situaciones de aprendizaje en las que se planteen preguntas o retos, se aborden busquedas y comprobaciones
para confirmarlos o refutarlos, y se emitan conclusiones razonadas al respecto.

El tratamiento de la informacién y su transformacion en conocimiento es, ademas, uno de los pilares
de la materia que contribuye a la Competencia digital (CD). Asi, a través de las tecnologias de la informacion
y los medios digitales, se promueve que el alumnado afiance destrezas relacionadas con la busqueda de
informacion, su procesamiento y el uso seguro, saludable y sostenible de los instrumentos de comunicacion,
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desde una perspectiva critica y responsable, aplicando conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para
consolidar una alfabetizacion digital. De la misma manera, se pretende continuar estimulando al alumnado en
el uso de tecnologias digitales para sus creaciones en distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio, video,
infografia...) y en el de herramientas digitales que le permitan optimizar el procesamiento de la informacion a
la hora de seleccionar, organizar, elaborar y expresar conocimientos.

La comunicacion es fundamental para autogestionar el aprendizaje y articular estrategias de
metacognicion, asi como para el autoconocimiento y el autoconcepto, necesarios para una interaccion social
eficiente. Por ello, esta materia incide de manera inequivoca en el desarrollo de la Competencia personal,
social y de aprender a aprender (CPSAA). Ofrecer al alumnado oportunidades para practicar las destrezas del
lenguaje, equivocarse en el proceso y reflexionar sobre los errores propios y de sus iguales, le ayudara a
integrarlos como una oportunidad de aprendizaje. Por otra parte, la lengua como motor del pensamiento ayuda
a estructurar la realidad en todos los ambitos. En este sentido, garantiza la posibilidad de colaboracién con
otras personas, a través de intercambios comunicativos que respeten y validen las emociones propias y ajenas

El acto comunicativo debe ajustarse al conjunto de normas y valores propios de una cultura
democratica para el ejercicio de una ciudadania activa, responsable, respetuosa y comprometida con los
derechos humanos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030. La ética de la
comunicacion se configura asi como competencia especifica transversal del curriculo de Lengua Castellana y
Literatura, incidiendo de manera clara en el fomento de la Competencia ciudadana (CC) del alumnado, lo que
conlleva la alfabetizacién civica y la adopcién consciente de valores propios de una cultura democratica.

A medida que el alumnado avanza en la etapa, el tratamiento de la Competencia emprendedora (CE),
se conjuga con la capacidad de crear y replantear ideas creativas y compartirlas de forma respetuosa usando
el lenguaje como vehiculo de expresién, comunicacion y reflexion. Por otra parte, la capacidad de asumir retos,
organizar, planificar o gestionar proyectos sostenibles requieren de un proceso de reflexion que forma parte de
la accién comunicativa que incluye la capacidad de comprender y de tomar decisiones gracias al conocimiento
compartido. Ademas, la adquisicién de esta competencia potencia el papel del alumnado como agente social,
a través del desarrollo de habilidades como la capacidad de colaborar y negociar con otras personas, de forma
asertiva y empatica.

La materia de Lengua Castellana y Literatura contribuye, por ultimo, al desarrollo y adquisicion de la
Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC), porque promueve que el alumnado genere y
comparta de manera razonada las ideas propias a través de la lectura, la escucha activa, la interpretacion
argumentada y el analisis y comentario critico de textos, obras o fragmentos literarios en un objetivo de
aprendizaje en torno a la educacion literaria que persigue, por un lado, afianzar los habitos lectores, y, por
otro, garantizar el desarrollo de las habilidades de interpretacion textual y de apropiaciéon de un patrimonio
literario que conduce de manera inequivoca a otros muchos aspectos y manifestaciones de la cultura y del
arte. Ambos polos de interés —lectura auténoma y lectura guiada— reclaman diferentes estrategias que llevar
a cabo, pero ven trascender sus beneficios e implicaciones no solo entre ellas, sino hacia la creacion de una
verdadera conciencia creativa en torno a la cultura.
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4. CARACTERISTICAS GENERALES DE LA MATERIA LENGUA CASTELLANA Y

LITERATURA.

El eje del curriculo de Lengua Castellana y Literatura lo constituyen las competencias especificas
relacionadas con la interaccion oral y escrita adecuada en los distintos ambitos y contextos y en funcién de
diferentes propositos comunicativos, asi como con el fomento del habito lector, la interpretacion de textos
literarios y la apropiacién del patrimonio cultural. La reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua
brinda las herramientas y el metalenguaje necesarios para desarrollar la conciencia linguistica y mejorar los
procesos de expresion, comprension y recepcion critica.

El objetivo de la materia de Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la eficacia comunicativa
como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras al servicio de la convivencia democratica,
la resolucion dialogada de los conflictos y la construccion de vinculos personales y sociales basados en el
respeto y la igualdad de derechos de todas las personas. De esta manera, la materia contribuye al desarrollo
de las competencias recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica.

Las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura en la Educacion Secundaria
Obligatoria suponen una progresion con respecto a las adquiridas en la Educacién Primaria, de las que habra
que partir en esta nueva etapa, para evolucionar desde un acompafamiento guiado a uno progresivamente
auténomo. Esta progresion supone, ademas, una mayor diversidad y complejidad de las practicas discursivas.
Ahora, la atencion se centra en el uso de la lengua en los ambitos educativo y social, se subraya el papel de
las convenciones literarias y del contexto histérico en la comprensién de los textos literarios y se da un papel
mas relevante a la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos.

La primera de las competencias especificas de la materia se orienta al reconocimiento de la diversidad
linguistica y dialectal del entorno, de Espafia y del mundo con el propésito de favorecer actitudes de aprecio a
dicha diversidad, combatir prejuicios y estereotipos linglisticos y estimular la reflexion interlinguistica. Un
segundo grupo de competencias se refiere a la produccion, comprension e interaccion oral y escrita,
incorporando las formas de comunicacion mediadas por la tecnologia y atendiendo a los diferentes ambitos de
comunicacion: personal, educativo, social y profesional. Asi, las competencias especificas segunda y tercera
se relacionan con la comunicacién oral; la cuarta, con la comprension lectora; y la quinta, con la expresion
escrita. El aprendizaje de la lectura debe vincularse no solo a textos literarios, sino a todo tipo de textos, con
diferentes propdsitos de lectura. Por otra parte, saber leer hoy implica también navegar y buscar en la red,
seleccionar la informacion fiable, elaborarla e integrarla en esquemas propios, etc. En respuesta a ello, la sexta
competencia especifica pone el foco en la alfabetizacion mediatica e informacional, mientras que la séptima y
la octava se reservan para la lectura literaria, tanto autbnoma como guiada en el aula. La competencia
especifica novena atiende a la reflexién sobre la lengua y sus usos, mientras que la décima, relativa a la ética
de la comunicacién, es transversal a todas ellas.

Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel de
desempefio esperado en su adquisicion. Dichos criterios tienen un claro enfoque competencial y atienden tanto
a los procesos como a los productos, lo que reclama el uso de herramientas e instrumentos de evaluacion
variados con capacidad diagnédstica y de mejora. Se espera que el alumnado movilice los saberes basicos en
situaciones comunicativas reales propias de los diferentes ambitos. De ahi la importancia de vertebrar la
programacion de aula en torno a un conjunto de situaciones de aprendizaje contextualizadas, significativas y
relevantes, atendiendo a su gradacion y complementariedad, para que al término de cada curso se hayan
trabajado de manera proporcionada todos los saberes basicos incluidos en el curriculo.

Estos saberes basicos se organizan en cuatro bloques. El primero, «Las lenguas y sus hablantes», se
corresponde de manera directa con la primera competencia especifica. El segundo bloque, «Comunicaciény,
integra los saberes implicados en la comunicacion oral y escrita y la alfabetizacion mediatica e informacional,
vertebrados en torno a la realizacion de tareas de produccion, recepcién y analisis critico de textos. El tercer
bloque, «Educacion literaria», recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito lector,
conformar la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacion de textos literarios y conocer las
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obras relevantes de la literatura espafiola y universal, estimulando a la vez la escritura creativa con intencion
literaria. El cuarto bloque, «Reflexion sobre la lengua», propone la construccién guiada de conclusiones sobre
el sistema linglistico a partir de la formulacién de hipétesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando para ello el metalenguaje especifico. La mirada a la lengua
como sistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento dado sino un saber que los estudiantes van
construyendo a lo largo de la etapa a partir de preguntas o problemas que hacen emerger la reflexion sobre el
funcionamiento de la lengua y sus usos.

Dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacion linguistica, la gradacién entre
cursos no se establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes, sino en funcion de la mayor o
menor complejidad de los textos, de las habilidades de produccion o interpretacion requeridas, del
metalenguaje necesario para la reflexién sobre los usos, o del grado de autonomia conferido a los estudiantes.

Aunque en cada caso sean necesarias una atencion y una intervencion especificas, la oralidad y la
escritura rara vez se presentan por separado: leemos para preparar una intervencién oral, conversamos y
debatimos tras la lectura de un texto, etc. Ademas, manejamos textos, que combinan la palabra hablada o
escrita con otros codigos en mensajes multimodales, imprescindibles en la alfabetizacién del siglo XXI. Por otra
parte, leer y escribir son actividades sociales con una dimensién dialdgica a la que la escuela no puede dar la
espalda. Por tanto, las situaciones de aprendizaje de la materia de Lengua Castellana y Literatura deben
entrenar al alumnado en el uso de estrategias que le permitiran responder a los retos de la sociedad actual,
que demanda personas cultas, criticas y bien informadas; capaces de hacer un uso eficaz y ético de las
palabras; respetuosas hacia las diferencias; competentes para ejercer una ciudadania digital activa; con
capacidad para informarse y transformar la informacién en conocimiento y para aprender por si mismas,
colaborar y trabajar en equipo; creativas y con iniciativa emprendedora; y comprometidas con el desarrollo
sostenible y la salvaguarda del patrimonio artistico y cultural, la defensa de los derechos humanos, asi como
la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros discursivos
especificos de cada disciplina. Por ello, todas las materias deben contribuir a la mejora en los procesos de
produccion y recepcién oral, escrita y multimodal, asi como a cuanto tiene que ver con la alfabetizacién
mediatica e informacional. En este sentido, la biblioteca escolar es una pieza clave como espacio cultural, de
indagacioén y de aprendizaje, asi como centro neuralgico de recursos, formacién y coordinacion.

Por ultimo, la diversidad linguistica de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable
necesidad de una educacion plurilinglie para todo el alumnado invitan al tratamiento integrado de las lenguas
como un cauce excelente para estimular la reflexion interlinguistica y aproximarse a los usos sociales reales,
en los que a menudo se han de manejar simultdneamente dos o mas lenguas.
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5. LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 1° Y 2° ESO.

5.1. SABERES BASICOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 1°Y 2° DE ESO.

Los saberes basicos de la materia Lengua Castellana y Literatura se entienden como el conjunto de
herramientas imprescindibles movilizadas por el alumnado en las actuaciones y situaciones que hacen posible
el desarrollo de cada una de las competencias especificas propias de la materia. Asimismo, le proporcionaran
instrumentos para desplegar progresivamente las competencias clave del Bachillerato y, consecuentemente,
incrementar sus habilidades a lo largo de esta etapa para enfrentarse a los retos del siglo XXI.

La presentacion de estos saberes basicos parte de la propuesta de las ensefianzas minimas y
responde a criterios de seleccidn, distribucién y gradacion. En primer lugar, la seleccion de los saberes basicos
asociados a los distintos bloques de la materia esta ineludiblemente ligada a la necesidad del empleo de
herramientas funcionalmente variadas en el desarrollo, antes citado, de las competencias clave y especificas.

En segundo lugar, su distribucion en varios bloques de contenido («Las lenguas y sus hablantesy,
«Comunicacion», «Literatura» y «Reflexién sobre la lengua») refleja la naturaleza, al tiempo heterogénea y
comprensiva de la materia. Los saberes incluidos en «Las lenguas y sus hablantes» (bloque A), muy
particularmente ligados a la primera competencia especifica, proporcionaran al alumnado los Utiles necesarios
para enriquecerse culturalmente en un contexto idiomatico diverso y fortalecer sus estrategias de reflexion
interlinglistica. Entre los saberes que conforman «Comunicacién» (bloque B) se combinan aquellos de
naturaleza conceptual y procedimental que, vinculados esencialmente a las competencias segunda, tercera,
cuarta y quinta, serviran como instrumentos para perfeccionar las estrategias comprensivas y expresivas del
alumnado, entendidas como uno de los ejes de su formacién en la etapa de Bachillerato y que también se
veran potenciadas competencialmente en el resto de las materias. «Educacion literaria» (bloque C) recoge
saberes conectados tanto con la cultura literaria nacional y universal como con el disfrute individual y colectivo
de la experiencia lectora, de modo que su ampliacién concedera al alumnado las herramientas que hagan
posible la consolidacién de habilidades relacionadas en particular con las competencias especificas séptima y
octava. Por su parte, los saberes incluidos en «Reflexion sobre la lengua» (bloque D) estdn estrechamente
unidos a la novena competencia especifica, por cuanto permitiran al alumnado profundizar en su conocimiento
e interpretacion de los elementos y mecanismos del castellano, en un ejercicio constante de reflexion
metalinglistica, transversalmente asociado al resto de las competencias especificas y engastado en el
conjunto de saberes que integran el curriculo de la materia Lengua Castellana y Literatura.

En ultimo término, la asignacion de saberes a cada uno de los jalones del nivel educativo, se basa en
tres principios fundamentales, que fomentan su integracion continua y escalonada en el proceso de
aprendizaje. Por una parte, un conjunto de saberes, seleccionado de entre todos los bloques de la materia,
estaran presentes en los dos niveles de Bachillerato debido a su caracter actitudinal, que los convierte en
indispensables para la formacion integral del alumnado y que se incorporan interdisciplinarmente al curriculo
de otras materias. Complementariamente, ciertos saberes con una marcada naturaleza procedimental se
incluirdn en ambos niveles de desarrollo competencial, aunque su presentacion expresara la gradacién
vinculada al desarrollo madurativo del alumnado. Asimismo, los saberes expresados de forma compleja, que
pueden ser divididos en elementos singulares, han sido disgregados para distribuirlos progresivamente en los
dos jalones, evitando redundancias innecesarias y contemplando que la adquisicién de ciertos saberes
conceptuales, ligados a todos los bloques de la materia, se desarrollara adecuadamente si el alumnado ha
estado en contacto, durante el nivel previo de esta etapa o a lo largo de los niveles de ESO, con los conceptos
basicos que permitiran la profundizacién necesaria en el segundo curso de la etapa de Bachillerato.

Los saberes basicos para la materia de Lengua Castellana y Literatura en 1°y 2° de ESO son los
siguientes:

A. Las lenguas y sus hablantes.

- Observacion de la propia biografia linglistica y de la diversidad linguistica del centro. Las familias
linglisticas y las lenguas del mundo.

- Las lenguas de Espafa: origen, distribucion geogréfica y nociones bésicas. Diferencias entre
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plurilingtiismo y diversidad dialectal. Aproximacién a las lenguas de signos.

- Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del espafiol, con especial atencién
a las de Castilla- La Mancha.

- Iniciacion a la reflexion interlingtistica.

- Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos linguisticos y exploracion de formas de
evitarlos.

B. Comunicacion.

Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales, escritos y multimodales de
diferentes ambitos, con atencion conjunta a los siguientes aspectos:

1. Contexto.

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacién y caracter publico o privado;
distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de intenciones; canal
de comunicacidn y elementos no verbales de la comunicacién.

2. Géneros discursivos.

- Secuencias textuales basicas, con especial atencién a las narrativas, descriptivas, dialogadas,
argumentativas y expositivas.

- Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
- Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.
- Géneros discursivos propios del ambito educativo.

- Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de comunicacion. Etiqueta
digital. Riesgos de desinformacién, manipulacion y vulneracién de la privacidad en la red. Analisis
de la imagen y elementos paratextuales de los textos iconico- verbales y multimodales.

3. Procesos.

- Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la palabra. Cooperacion conversacional
y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad y resolucién dialogada de los conflictos.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y retencion de la
informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

- Produccion oral formal: planificacion y busqueda de informacion, textualizacidn y revision.
Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y
linglisticos de la oralidad formal.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del emisor.
Deteccién de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

- Produccion escrita: planificacion, textualizacién, revision y ediciéon en diferentes soportes. Usos de
la escritura para la organizacion del pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resimenes, etc.

- Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccién de la informacion con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en
esquemas propios y transformacién en conocimiento; comunicaciény difusién creativa y respetuosa
con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la realizacién de proyectos
escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos.

- Recursos linguisticos para mostrar la implicacién del emisor en los textos: formas de deixis
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(personal, temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.
- Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.

- Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y de contraste.
Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones pronominales y adverbiales) y Iéxicos
(repeticiones, sinbnimos, hiperénimos y elipsis).

- Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos del pretérito en la narracion.
Correlacion temporal en el discurso relatado.

- Correcciodn linglistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios, manuales
de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

- Los signos basicos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su relaciéon con

el significado.
C. Educacion literaria.
1. Lectura autébnoma.

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente autbnoma a partir de una preseleccion de
textos variados, y reflexion sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los siguientes
saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de manera orientada, a partir de la
exploracion guiada de la biblioteca escolar y publica disponible.

- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora.
- Participacién activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando progresivamente un
metalenguaje especifico. Apropiacidn de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

- Movilizacion de la experiencia personal y lectora como forma de establecer vinculos entre la obra
leida y aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

- Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes variados o bien oralmente entre
iguales.

2. Lectura guiada.

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporanea y del patrimonio
literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos culturales y
movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

- Estrategias para la construccion compartida de la interpretacién de las obras a través de
conversaciones literarias,

con la incorporacién progresiva de metalenguaje especifico.

- Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de la
obra. Analisis basico del valor de los recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

- Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones artisticas y
culturales y con las nuevas formas de ficciéon en funcién de temas, tépicos, estructuras y lenguajes.

- Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados, de la interpretacion y valoracion
personal de obras y fragmentos literarios.

- Acercamiento al patrimonio literario de Castilla-La Mancha, a través de las obras de autoras y
autores mas significativos de las distintas épocas y contextos culturales.
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- Lectura con perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacién y recitacién de los textos atendiendo a los procesos de
comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

- Creacién de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados (imitacion, transformacion, continuacion, etc.).

D. Reflexién sobre la lengua

Elaboracién de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema lingtistico con un lenguaje
especifico a partir de la observacion, comparacion y clasificacién de unidades comunicativas y del contraste
entre lenguas en torno a los siguientes saberes:

- Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita atendiendo a aspectos
sintacticos, Iéxicos y pragmaticos.

- Aproximacién a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en cuenta los diferentes
niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su organizacion en el
discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexion entre los significados).

- Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras (funciones sintacticas),
y conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.

- Conocimiento de los procedimientos Iéxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.

- Relacién entre los esquemas semantico y sintactico de la oracion simple. Observacion y
transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de la terminologia sintactica
necesaria. Orden de las palabras y concordancia.

- Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexién sobre los cambios en su
significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores denotativos y connotativos en
funcion del contexto y el propdsito comunicativo.

- Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de gramatica para
obtener informacién gramatical basica.

5.2. TEMPORALIZACION Y SECUENCIACION DE UNIDADES DIDACTICAS EN 1° Y 2° DE ESO.

Los saberes basicos anteriormente enunciados comprenden los conocimientos, destrezas y actitudes
que se espera que los alumnos sean capaces de adquirir, siendo nuestra tarea seleccionar, organizar y
secuenciar dichos saberes basicos en unidades didacticas.

La amplitud con la que estan redactados los saberes basicos hace que la mayoria aparezcan en casi
todas las unidades, mas aun cuando si se tiene en cuenta que las metodologias empleadas tienden a mezclar
saberes de los cuatro bloques. Por ejemplo, el bloque de saberes Comunicacién y Reflexion sobre la lengua
esta en todas las unidades.

Es preciso aclarar previamente que a la hora de secuenciar los contenidos y organizarlos en unidades
didacticas se ha tenido una intencién siempre aproximada, previa y meramente orientativa y con un
planteamiento que pretende ser mas un punto de partida para el profesor que una prescripcion. Desde el
departamento se establecen las pautas organizativas que se contemplan a continuacion, pero deben
entenderse desde un punto de vista flexible y que debe ir adaptandose a todas las contingencias que vayan
surgiendo en la préactica docente con el desarrollo del curso.

En las programaciones de aula cada profesor del departamento debera adaptar las secuenciaciones a
su realidad, que contempla aspectos tan variados como las diferencias de calendario (distribucion de los dias
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festivos), nivel competencial de partida del alumnado, asi como su motivacién y desarrollo durante el curso,
sus intereses o aptitudes, etc.

Por ello, en la secuenciacion que sigue, se parte de la distribuciéon que presenta el libro de texto que
se va a utilizar, pero queda a consideracion del profesor reorganizar los saberes a lo largo del curso, hecho
que quedara reflejado en su programacion didactica. Sin embargo, no se espera terminar el libro de texto y ver
todos los contenidos que se indican, ya que es materialmente imposible desarrollar tan extenso temario,
teniendo en cuenta que se deben dedicar sesiones a repasos, presentacion de trabajos y exposiciones,
debates, etc. Ademas, también se deja abierta la posibilidad de incorporar o reorganizar contenidos a lo largo
del curso atendiendo al surgimiento de temas de interés para el alumnado que permitan desarrollar situaciones
de aprendizaje mas motivadoras. Creemos que el caracter competencial de la evaluacion es coherente con
estos planteamientos.

La distribucién de los saberes basicos en unidades y las sesiones aproximadas dedicadas a cada una
de ellas en los dos primeros cursos de la ESO se muestran en las siguientes tablas:

1°ESO

ubD SABERES BASICOS SESIONES

-La comunicacién. Las funciones del lenguaje. El texto. La cohesion textual.

Géneros discursivos y modalidades textuales. Textos monomodales y

1 multimodales. 9-12
-Las palabras: estructura y significado. Familia Iéxica. Morfemas. Polisemia y )

S homonimia. Sinonimia y antonimia. Campo semantico.

2 -El alfabeto

2

2 -La narracion. La narracion literaria y el narrador. Los personajes, el tiempo y el

Q) .

S | o | espacio. 9-12
8 -El sustantivo. Concepto. Género. Numero. Clases.

< -Las mayusculas.

% -La descripcion. El dialogo. La exposicion.

3 | 3 | -El adjetivo. Concepto. Género y nimero. Grado. Clases. 9-12
9 -La silaba.

oM

-Textos de los medios de comunicacion: la prensa. El periddico y su estructura.

La noticia. Las redes sociales. Las instrucciones y normas. La carta y el correo

4 electronico. 9-12
-Los determinantes. Concepto. Demostrativos y posesivos. Numerales y

cuantificadores.

-Reglas generales de acentuacion. La tilde diacritica.

-Concepto de texto literario. La literatura y las artes. Recursos estilisticos.
-Los pronombres. Concepto. Personales y demostrativos. Indefinidos, 9-12
exclamativos e interrogativos.
-Uso de las letras c, qu, k, z.

-Los géneros literarios: narrativa, teatro, lirica.

BLOQUE Il. Los olvidados
»

-El verbo. Concepto. Numero y persona. Formas no personales. Formas simples 9-12
y compuestas.
-Uso dela h.
-Mitos: concepto. Los mitos griegos. Los mitos hebreos.

7 -La conjugacion verbal. Indicativo, subjuntivo e imperativo. Los verbos 9-12
irregulares.

-Usodelabylav.
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-La épica y las leyendas. Concepto de poema épico. El héroe. La leyenda.
-El adverbio: concepto y clases. La preposicién y la conjuncion.
-Usodelagylaj.

9-12

BLOQUE lll. Violencias

-La lirica: métrica. La rima. La estrofa.
-Los sintagmas. Concepto. EI SN. El SAdj y el SAdv.
-Usodelayylall

9-12

10

P - |

-Lirica popular y lirica culta. El romance. El soneto.
-La oracion simple: sujeto y predicado. Los complementos del verbo.
-Uso de la x.

9-12

11

-Texto dramético. Dialogo y mondlogo. La representacion.
-El lenguaje y las lenguas. Lenguas de Espana.
-El punto y la coma.

12

-Los subgéneros dramaticos: tragedia, comedia, otros subgéneros.

-Las variedades linguisticas: dialectos, registros, etc. Formulas de tratamiento.

-Puntuacion de dialogos. Signos de interrogacion y exclamacion.

9-12

2° ESO

BLOQUE I. { Un mundo feliz?

ub

SABERES BASICOS

SESIONES

-Componentes del hecho comunicativo. La comunicacion verbal. Las
funciones del lenguaje. Concepto de texto. Cohesion textual. Marcadores.
-Los elementos constitutivos de la palabra: morfema, clases, procedimientos
de formacion de palabras.

-Reglas generales de acentuacion.

9-12

-Modalidades textuales: narracion, descripcion y dialogo.
-Las clases de palabras: sustantivo, adjetivo, determinantes, pronombres.
-Los monosilabos vy la tilde diacritica.

9-12

-Modalidades textuales II: exposicion, argumentacion, normas e instrucciones.

-El verbo, la conjugacion, la voz pasiva.
-Acentuacion de diptongos, hiatos y triptongos.

-Prensa y periédico digital. La noticia. La cronica y el reportaje. Las redes
sociales y la etiqueta digital. La publicidad.

-Los adverbios. Preposiciones y conjunciones. Interjecciones.

-Uso delab.

9-12

BLOQUE II. Diferentes

-Los textos literarios. Concepto. Funciones de la literatura. Géneros literarios.
-Los sintagmas. Concepto. EI SN y el SP. El Sadj. El SAdv.
-Uso de la v.

9-12

-El lenguaje literario. Recursos.
-Enunciado y oracién. El sujeto. El predicado: nucleo y complementos.
-Uso de la g.

-La narracion literaria. El cuento. La novela.
-ElI CD. EI CI. EI CRV.
-Uso de la j.
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-Los subgéneros de la novela. Policiaca, historica, de aprendizaje, de
8 caballerias, de terror, de ciencia ficcion, de aventuras. 9-12
-EI ATB. EI CPvo. EI CC. EI CAgt.
-Uso de la h.
-Métrica. Cémputo silabico. Rima. Estrofas: romance y soneto.
9 | -Clases de oraciones. Modalidades oracionales. 9-12
-Uso de la x.
9 -La lirica y sus temas. El amor. Otros temas. Comentario de textos liricos.
2 10 -El significado. Denotacion y connotacion. Fendmenos semanticos. Campo 9-12
‘—g_ semantico y campo asociativo.
o -Usodelayylall
Z
= -Texto dramético. La representacion. El lugar de la representacion.
w 11 -Las lenguas del mundo. La realidad plurilinglie de Espana. Las lenguas de 9-12
8 signos.
le) -El punto, la coma, los puntos suspensivos.
—
@ -Subgéneros dramaticos: tragedia, comedia. Otros subgéneros dramaticos.
12 -Las variedades geograficas o dialectos. Los registros linglisticos. Oralidad y 9-12
escritura.
-Los signos de puntuacion en el dialogo.
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5.3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION DE LENGUA CASTELLANA Y
LITERATURA 1° Y 2° DE ESO.

Las competencias especificas son, segun el articulo 2.c del Decreto 82/2022, los “desempefos que el
alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos
de cada materia o ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una
parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o0 ambitos y los criterios
de evaluacion.” Estan fijadas en el anexo Il de dicho Decreto 82/2022.

A continuacién, recogemos las competencias especificas de la materia de Lengua Castellana y
Literatura en 1°y 2° de ESO, una aclaracion sobre su relacion con otras competencias especificas de la propia
materia y de otras, la relacién con los descriptores operativos del Perfil de salida y con los criterios de
evaluacion correspondientes.

1. Describir y apreciar la diversidad lingtistica del mundo a partir del reconocimiento de las
lenguas del alumnado y la realidad plurilingie y pluricultural de Espafia, analizando el origen y desarrollo
sociohistérico de sus lenguas y las caracteristicas de las principales variedades dialectales del espafiol, para
favorecer la reflexion interlingiiistica, para combatir los estereotipos y prejuicios linglisticos y para valorar dicha
diversidad como fuente de riqueza cultural.

La diversidad linglistica constituye una caracteristica fundamental de Espafia, donde se hablan varias
lenguas y dialectos. Ademas, en nuestras aulas conviven personas que utilizan lenguas o variedades
dialectales diferentes de la lengua o lenguas de aprendizaje, incluidas las lenguas signadas. Las clases de
lenguas han de acoger esta diversidad linguistica del alumnado en aras no solamente de evitar los prejuicios
linglisticos y abrazar los significados culturales que conlleva tal riqueza de cédigos verbales, sino de
profundizar también en el conocimiento del funcionamiento de las lenguas y sus variedades. De lo que se trata,
por tanto, es de favorecer el conocimiento del origen y el desarrollo histérico y sociolinglistico de las lenguas
de Espafia y acercar al alumnado a algunas nociones basicas de las mismas y de otras lenguas presentes en
el entorno, asi como familiarizarlo con la existencia de las lenguas de signos.

El espaniol o castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal.
Ninguna de sus variedades geograficas ha de ser considerada mas correcta que otra, ya que cada una de ellas
tiene su norma culta. Es preciso, por tanto, que el alumnado utilice con propiedad su variedad dialectal,
distinguiendo entre las caracteristicas que obedecen a la diversidad geografica de las lenguas, de aquellas
otras relacionadas con el sociolecto o con los diversos registros con los que un hablante se adecua a distintas
situaciones comunicativas. Todo ello con la finalidad ultima de promover el ejercicio de una ciudadania
sensibilizada, informada y comprometida con los derechos linglisticos individuales y colectivos.

Esta competencia especifica tiene vinculacion con otras de la misma materia en cuanto al desarrollo
de la conciencia linguistica e interlinglistica que promueve la CE.LCL.9 y en lo que respecta al uso ético y
democratico del lenguaje combatiendo los prejuicios linguisticos la CE.LCL.10.

Ademas, establece conexiones con competencias especificas de otras materias como CE.EVCE.1 que
incide en la toma de conciencia de la propia identidad en distintas dimensiones, entre las que sin duda se
encuentra la linguistica, asi como con CE.GH.2, que ademas ahonda en el enriquecimiento del acervo comun
y la CE.GH.7 por el reconocimiento del patrimonio inmaterial. La CE.LE.6 sefiala el valor de la diversidad
linguistica y apuesta por la empatia y el respeto en situaciones interculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCLA1,
CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCECa3.

Los criterios de evaluacién asociados a esta competencia son los siguientes:

1.1 Reconocer las lenguas de Espafia y las variedades dialectales del espafiol, con atencion
especial a las de Castilla la Mancha, identificando algunas nociones basicas de las lenguas, tanto de Espana
como las que forman los repertorios lingiisticos del alumnado, y contrastando algunos de sus rasgos en
manifestaciones orales, escritas y multimodales.
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1.2 Identificar prejuicios y estereotipos linglisticos adoptando una actitud de respeto y valoracion
de la riqueza cultural, linglistica y dialectal, a partir de la observacién de la diversidad linguistica del entorno.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el sentido general y la
informacion mas relevante, identificando el punto de vista y la intencién del emisor y valorando su fiabilidad, su
forma y su contenido, para construir conocimiento, para formarse opinién y para ensanchar las posibilidades
de disfrute y ocio.

Desarrollar las estrategias de comprension oral implica entender que la comunicacion no es sino un
constante proceso de interpretacion de intenciones en el que entran en juego el conocimiento compartido entre
emisor y receptor y todos aquellos elementos contextuales y cotextuales que permiten ir mas alla del significado
del texto e interpretar su sentido.

En nuestros dias, las tecnologias de la informacion y comunicacion han ensanchado nuestras
posibilidades comunicativas, por lo que la escuela debe incorporar un sinfin de practicas discursivas de
diferentes ambitos que sean significativas para el alumnado y aborden temas de relevancia social.

La comprension e interpretacion de mensajes orales requiere destrezas especificas que han de ser
también objeto de ensefianza y aprendizaje: desde las mas basicas -anticipar el contenido, retener informacion
relevante en funcién del propio objetivo, distinguir entre hechos y opiniones o captar el sentido global y la
relaciéon entre las partes del discurso- a las mas avanzadas -identificar la intencién del emisor, analizar
procedimientos retdricos, detectar falacias argumentativas o valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del
texto-. En el &mbito social, el desarrollo escolar de las habilidades de interpretacion de mensajes orales debe
tener en cuenta la profusion de textos de caracter multimodal que reclaman una especifica alfabetizacion
audiovisual y mediatica para hacer frente a los riesgos de manipulacién y desinformacion.

Esta competencia especifica tiene vinculaciéon con la CE.LCL.4 de la misma materia en cuanto a los
procesos que se ponen en funcionamiento para la comprension e interpretacién de distintos textos, tanto en su
sentido global como en la identificacion de distintas intenciones comunicativas.

En lo que respecta a otras conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable
que estos mismos procesos aparecen también en otras lenguas como sefiala la CE.LE.1, asi como la
importancia de mantener una actitud critica para evaluar la fiabilidad y la veracidad de la informacién obtenida
aparece en la CE.TD.1.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.

Los criterios de evaluacién asociados a esta competencia son los siguientes:

21 Comprender el sentido global, la estructura, la informaciéon mas relevante en funcién de las
necesidades comunicativas y la intencién del emisor en textos orales y multimodales sencillos de diferentes
ambitos, analizando la interaccion entre los diferentes cédigos.

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales sencillos, evaluando su calidad,
su fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos comunicativos
empleados.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesién y registro adecuado,
atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en interacciones
orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer vinculos personales
como para intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos sociales.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la atencion a los
usos orales, que deben ser tanto vehiculo de aprendizaje como objeto de conocimiento. Las clases de Lengua
Castellana y Literatura han de ofrecer contextos diversificados y significativos donde el alumnado pueda tomar
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la palabra y conversar en dialogos pedagdgicamente orientados, y estimular la construccion de conocimientos
que hagan posible la reflexion sobre los usos tanto formales como informales, tanto espontaneos como
planificados.

La interaccion oral requiere conocer las estrategias para tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes
de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad y en el tono y registro adecuados, asi como poner en juego
las estrategias de cortesia linglistica y de cooperacion conversacional. La produccion oral de caracter formal,
monologada o dialogada, ofrece margen para la planificacion y comparte, por tanto, estrategias con el proceso
de escritura. Atendiendo a la situacién comunicativa, con su mayor o menor grado de formalidad, la relacion
entre los interlocutores, el propdsito comunicativo y el canal, los géneros discursivos -moldes en que han
cristalizado las practicas comunicativas propias de los diferentes ambitos- ofrecen pautas para estructurar el
discurso y para adecuar el registro y el comportamiento no verbal.

Por ultimo, es importante resefiar como las tecnologias de la informacién y la comunicacién facilitan
nuevos formatos para la comunicacion oral multimodal, que favorecen también el registro de las aportaciones
orales del alumnado para su difusién en contextos reales y su posterior analisis, revisiéon y evaluacion
(autoevaluacién y coevaluacion).

Esta competencia especifica tiene vinculaciéon con la CE.LCL.5 en cuanto a los procesos que se ponen
en funcionamiento para la produccion de textos cohesionados, coherentes y adecuados a la situacion
comunicativa tanto oral o escrita. Ademas, involucra otras competencias especificas como la CE.LCL.6 que
desarrolla destrezas de busqueda y selecciéon de informaciéon con conciencia critica para integrarla en los
discursos. Asimismo, son innegables las conexiones con la CE.LCL.9, pues el conocimiento de la estructura
linguistica redunda en la calidad de las producciones orales y escritas y con la CE.LCL.10 que pone de relieve
la dimension ética de la comunicacion.

En cuanto a las conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos
mismos procesos aparecen en otras lenguas como sefalan la CE.LE.2 y la CE.LE.3. La CE.T.3 desarrolla
destrezas para la difusién de mensajes libres de tintes sexistas a través de tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCLA1,
CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

Los criterios de evaluacién asociados a esta competencia son los siguientes:

3.1 Realizar narraciones y exposiciones orales sencillas con diferente grado de planificacién sobre
temas de interés personal, social y educativo, ajustandose a las convenciones propias de los diversos géneros
discursivos, con fluidez, coherencia, cohesion y el registro adecuado, en diferentes soportes y utilizando, de
manera eficaz, recursos verbales y no verbales.

3.2 Participar en interacciones orales informales, en el trabajo en equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado de manera activa y adecuada, con actitudes de escucha activa y haciendo uso
de estrategias de cooperacion conversacional y cortesia linguistica, utilizando un lenguaje no discriminatorio.

3.3 Conseguir, de manera eficaz, los propdsitos marcados en una situacién comunicativa,
interpretando, valorando y mejorando las producciones orales propias y ajenas, asi como los aspectos
prosédicos y los elementos no verbales (gestos, movimientos y mirada, entre otros).

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propdsitos de
lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando la intencién del
emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento.

Desarrollar la competencia lectora implica incidir en la motivacién, el compromiso, las practicas de
lectura y el conocimiento y uso de las estrategias que deben desplegarse antes, durante y después del acto
lector, a fin de que alumnos y alumnas devengan lectores competentes, auténomos y criticos ante todo tipo de
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textos, sepan evaluar su calidad y fiabilidad y encuentren en ellos la respuesta a diferentes propésitos de lectura
en todos los ambitos de su vida.

Comprender un texto implica captar su sentido global y la informaciéon mas relevante en funcién del
proposito de lectura, integrar la informacion explicita y realizar las inferencias necesarias que permitan
reconstruir la relacion entre sus partes, formular hipétesis acerca de la intencién comunicativa que subyace a
dichos textos, y reflexionar sobre su forma y contenido. Para ello, conviene acompafar los procesos lectores
de los estudiantes de manera detenida en el aula, teniendo en cuenta ademas que la alfabetizacion del siglo
XXI pasa necesariamente por la ensefianza de la lectura de los hipertextos de internet. Las clases de Lengua
castellana y Literatura lenguas han de diversificar los &mbitos a los que pertenecen los textos escritos y crear
contextos significativos para el trabajo con ellos, buscando la gradacion y complementariedad en la complejidad
de los textos (extension, estructura, lenguaje, tema, etc.) y las tareas propuestas.

Por ultimo, es necesario el trabajo coordinado con otras materias del curriculo dada la especificidad de
los géneros discursivos asociados a diferentes areas de conocimiento.

Esta competencia especifica tiene vinculaciéon con la CE.LCL.2 de la misma materia en cuanto a los
procesos que se ponen en funcionamiento para la comprension e interpretacién de distintos textos, tanto en su
sentido global como en la identificacion de distintas intenciones comunicativas.

En cuanto a las conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos
mismos procesos aparecen también en otras lenguas como sefala la CE.LE.1, asi como la importancia de
mantener una actitud critica para evaluar la fiabilidad y la veracidad de la informacién obtenida aparece en la
CE.TD.1.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC3.

Los criterios de evaluacién asociados a esta competencia son los siguientes:

4.1 Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacién mas relevante y la
intencion del emisor en textos escritos y multimodales sencillos, de diferentes ambitos, que respondan a
diferentes propdsitos de lectura, realizando las inferencias necesarias.

4.2 Valorar la forma y el contenido de textos sencillos evaluando su calidad, su fiabilidad y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos comunicativos empleados.

4.3 Manifestar una actitud critica ante cualquier tipo de texto, a través de una lectura reflexiva que
permita identificar posturas de acuerdo o desacuerdo, respetando en todo momento a las personas que
expresan su opinion en ellos.

44 Reconocer el sentido de palabras, expresiones, enunciados o pequeios fragmentos extraidos
de un texto, en funcién de su sentido global, incorporandolos a su uso personal de la lengua.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos,
atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para construir conocimiento y para dar
respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos de
caracter hipertextual y multimodal, lo que requiere el conocimiento y apropiacién de los moldes en que han
cristalizado las practicas comunicativas escritas propias de los diferentes ambitos de uso: los géneros
discursivos. Por ello, la ensefianza-aprendizaje de la escritura requiere reclame una cuidadosa y sostenida
intervencién en el aula. La elaboracion de un texto escrito es fruto, incluso en sus formas mas espontaneas,
de un proceso compuesto por cuatro fases: la planificacién -determinacion del propdsito comunicativo y del
destinatario y analisis de la situacion comunicativa, ademas de la lectura y analisis de modelos-, la
textualizacion, la revision -que puede ser autdbnoma pero también compartida con otros estudiantes o guiada
por el profesorado- y la edicion del texto final.
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En el ambito educativo, se pondra el énfasis en los usos de la escritura para la toma de apuntes, la
realizacion de esquemas, mapas conceptuales o resimenes, y en la elaboracion de textos de caracter
académico. La composicion del texto escrito ha de atender tanto a la seleccién y organizacién de la informacion
(coherencia), a la relacion entre sus partes y sus marcas linglisticas (cohesion) y a la eleccion del registro
(adecuacion), como a la correccion gramatical y ortografica y la propiedad Iéxica. Requiere también adoptar
decisiones sobre el tono del escrito, la inscripcion de las personas (emisor y destinatarios) en el discurso y
sobre el lenguaje y el estilo, por lo que la vinculacién entre la reflexion explicita sobre el funcionamiento de la
lengua y su proyeccion en los usos es inseparable.

Esta competencia especifica tiene vinculacion con la CE.LCL.3 en cuanto a los procesos que se ponen
en funcionamiento para la produccion de textos cohesionados, coherentes y adecuados a la situacion
comunicativa tanto oral o escrita. Ademas, involucra otras competencias especificas como la CE.LCL.6 que
desarrolla destrezas de busqueda y selecciéon de informaciéon con conciencia critica para integrarla en los
trabajos. Asimismo, son innegables las conexiones con la CE.LCL.9, pues el conocimiento de la estructura
lingUistica redunda en la calidad de las producciones orales y escritas y con la CE.LCL.10, que pone de relieve
la dimension ética de la comunicacion.

En cuanto a las conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos
mismos procesos aparecen en otras lenguas como sefalan la CE.LE.2 y la CE.LE.3. La CE.T.3 desarrolla
destrezas para la difusién de mensajes libres de tintes sexistas a través de tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCLA1,
CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

Los criterios de evaluacién asociados a esta competencia son los siguientes:

51 Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales sencillos, atendiendo a la situacion
comunicativa, al destinatario, al propdsito y al canal; redactar borradores y revisarlos con ayuda del dialogo
entre iguales e instrumentos de consulta, y presentar un texto final coherente, cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2 Incorporar procedimientos basicos para enriquecer los textos, atendiendo a aspectos
discursivos, linguisticos y de estilo, con precision léxica y correccidn ortografica y gramatical.

6. Seleccionar _y contrastar _informacién procedente de diferentes fuentes de manera
progresivamente autdénoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento, para
comunicarla desde un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

El acceso a la informacién no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido como principio
estructurador de la sociedad moderna y herramienta esencial para hacer frente a los retos del siglo XXI. Por
ello es imprescindible que el alumnado adquiera habilidades y destrezas para transformar la informacién en
conocimiento, reconociendo cuando se necesita, ddnde buscarla, cdmo gestionarla, evaluarla y comunicarla,
adoptando un punto de vista critico y personal, y evidenciando una actitud ética y responsable tanto con la
propiedad intelectual como con la identidad digital.

Se debe procurar que el alumnado, individualmente o de forma colectiva, consulte fuentes de
informacion variadas, fiables y seguras en contextos sociales o académicos para la realizacién de trabajos o
proyecto de investigacion, ya sea sobre temas del curriculo o en torno a aspectos importantes de la actualidad
social, cientifica o cultural. Estos procesos de investigacién deben tender al abordaje progresivamente
auténomo de su planificacion y del respeto a las convenciones establecidas en la presentacion de las
producciones propias con las que se divulga el conocimiento adquirido: organizacién en epigrafes;
procedimientos de cita, notas, bibliografia y webgrafia; combinacién ajustada de diferentes codigos
comunicativos en los mensajes multimodales, etc. Es imprescindible también el desarrollo de la creatividad y
la adecuacién al contexto en la difusién del nuevo aprendizaje. La biblioteca escolar, entendida como un
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espacio creativo de aprendizaje y como centro neuralgico de recursos, formaciéon y coordinacién, sera el
entorno ideal para la adquisicion de esta competencia.

La alfabetizacion mediatica e informacional es fundamental para el desarrollo del resto de
competencias especificas de todas las materias, ya que supone dotar al alumnado de las herramientas y
destrezas necesarias para convertir la informacién en conocimiento. Se vincula con las competencias
especificas que remiten a la comprension e interpretacion de textos de cualquier ambito para adquirir nuevos
saberes, habilidades y construir nuevos conocimientos, como las CE.BG.1, CE.BG.2 de Biologia y Geologia,
CE.DIG.2 de Digitalizacion, CE.FQ.4 de Fisica y Quimica, CE.GH.1, CE.GH.2 de Geografia e Historia,
CE.LEI.1, CE.LEI.2 de Lengua Extranjera, CE.MAT.4 de Matematicas o CE.TEC.3, CE.TEC.5 de Tecnologia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3,
CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CES.

Los criterios de evaluacién asociados a esta competencia son los siguientes:

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de manera guiada procedente de diferentes
fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en
esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de manera creativa adoptando un punto de vista critico y
respetando los principios de propiedad intelectual.

6.2 Elaborar trabajos de investigacion de manera guiada en diferentes soportes sobre diversos
temas de interés académico, personal o social, a partir de la informaciéon seleccionada, aplicando las
convenciones basicas establecidas para su presentacion: organizacién en epigrafes, procedimientos de citas,
bibliografia y webgrafia, entre otras.

6.3 Emplear las tecnologias digitales en la busqueda de informacién y en el proceso de
comunicarla, adoptando habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas como fuente de
placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a diversidad, complejidad y
calidad de las obras, asi como y compartir experiencias de lectura, para construir la propia identidad lectora y
para disfrutar de la dimensién social de |a lectura.

Desarrollar esta competencia implica recorrer un camino de progreso planificado que pasa por la
dedicacién de un tiempo periédico y constante de lectura individual, acompafado de estrategias y andamiajes
adecuados para configurar la autonomia y la identidad lectora, que se desarrollara a lo largo de toda la vida.

Es esencial la configuracién de un corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad que
posibiliten tanto la lectura autébnoma como el enriquecimiento de la experiencia personal de lectura y que
incluya el contacto con formas literarias actuales impresas y digitales, asi como con practicas culturales
emergentes. Junto a ello, es recomendable trabajar para configurar una comunidad de lectores con referentes
compartidos; establecer estrategias que ayuden a cada lector a seleccionar los textos de su interés, apropiarse
de ellos y compartir su experiencia personal de lectura, y establecer contextos en los que aparezcan motivos
para leer que partan de retos de indagacion sobre las obras y que propongan maneras de vincular
afectivamente a los lectores con los textos. A medida que la competencia se vaya afianzando, sera posible
reducir progresivamente el acompanamiento docente y establecer relaciones entre lecturas mas o menos
complejas, asi como entre formas de lectura propias de la modalidad auténoma y de la modalidad guiada.

Esta competencia especifica, junto con la octava, se refieren a la lectura literaria. En este caso se
incide en la lectura progresivamente auténoma por parte del alumnado para desarrollar la competencia lectora,
el fomento del habito lector, la interpretacion de textos literarios y la apropiacion del patrimonio cultural. Por
ello, se vincula con competencias especificas de materias como Educacion Plastica, Visual y Audiovisual, como
pueden serla CE.EPVA.3y CE.EPVA.5y todas aquellas que supongan el conocimiento y disfrute del patrimonio
cultural en cualquiera de sus manifestaciones

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCLA1,
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CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCECa.
Los criterios de evaluacién asociados a esta competencia son los siguientes:

71 Elegir y leer textos a partir de preselecciones, guiandose por los propios gustos, intereses y
necesidades y dejando constancia del propio itinerario lector y de la experiencia de lectura.

7.2 Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos, relacionando el sentido de la obra
con la propia experiencia biografica y lectora.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y universal,
utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica y los conocimientos literarios y
culturales que permiten establecer vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para
conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de
intencion literaria.

Esta competencia ha de facilitar el transito desde un lectura identificativa o argumental de las obras a
otra que propicie una fruicidn mas consciente y elaborada y que abra las puertas a textos inicialmente alejados
de la experiencia inmediata del alumnado. Para ello es necesario desarrollar habilidades de interpretacion que
favorezcan el acceso a obras cada vez mas complejas, la verbalizacién de juicios de valor cada vez mas
argumentados y la construccion de un mapa cultural que conjugue los horizontes regionales y nacionales con
los europeos y universales y las obras literarias con otras manifestaciones artisticas. Constatar la pervivencia
de universales teméaticos y formales que atraviesan épocas y contextos culturales implica privilegiar un enfoque
intertextual. Propiciar la creacion de textos de intencion literaria favorece la apropiacién de las convenciones
formales de los diversos géneros.

Para el desarrollo de esta competencia se propone, en primer lugar, la lectura guiada y compartida en
el aula de obras que presenten una cierta resistencia para el alumnado, pero que permitan, con la mediacion
docente, no solo su disfrute sino también la apropiacién de sus elementos relevantes. En segundo lugar, la
inscripcion de dichas obras en itinerarios tematicos o de género integrados por textos literarios y no literarios
de diferentes épocas y contextos, cuya lectura comparada atienda a la evolucién de los temas, tépicos y formas
estéticas y ayude a establecer vinculos entre el horizonte de produccion y el horizonte actual de recepcion. El
disefio de itinerarios -en los que debe haber representacion de autoras y autores- reclama una planificacion
consensuada a lo largo de la etapa para asegurar la progresion y la complementariedad necesarias que
permitan la adquisicion gradual de las competencias interpretativas.

Esta competencia especifica esta estrechamente relacionada con la anterior, ya que requiere del
aprendizaje de una lectura progresivamente auténoma para llegar a establecer relaciones entre diferentes
obras literarias y artisticas. La reflexion estética y literaria a través de la lectura desarrolla la creatividad y
capacidad critica, por lo que su vinculacién con otras materias y sus competencias especificas del ambito
artistico es evidente. Se vincula con competencias especificas de materias como Educacién Plastica, Visual y
Audiovisual, como pueden ser la CE.EPVA.3 y CE.EPVA.5, la CE.MUS.2 de la materia de Musica y todas
aquellas que supongan el conocimiento y disfrute del patrimonio cultural en cualquiera de sus manifestaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCLA1,
CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

Los criterios de evaluacién asociados a esta competencia son los siguientes:

8.1 Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y modelos, la interpretacion de las obras leidas
a partir del analisis de las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra,
atendiendo a la configuracién de los géneros y subgéneros literarios.

8.2 Establecer, de manera guiada, vinculos argumentados entre los textos leidos y otros textos
escritos, orales o multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y culturales, en funcion de temas,
tépicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos, mostrando la implicacion y la respuesta personal del
lector en la lectura.
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8.3 Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y conciencia de estilo, en distintos
soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir partiendo de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones formales de los diversos géneros y estilos
literarios.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente autbnoma sobre las elecciones linguisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para
desarrollar la_conciencia linglistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas
tanto de produccion oral y escrita como de comprension e interpretacion critica.

El estudio sistematico de la lengua, para que sea util, debe promover, por un lado, la competencia
metalinglistica del alumnado, es decir, su capacidad de razonamiento, argumentacion, observacién y analisis
y, por otro, debe estar vinculado a los usos reales propios de los hablantes, mediante textos orales, escritos y
multimodales contextualizados. La reflexion metalinglistica debe partir del conocimiento intuitivo del alumnado
como usuario de la lengua con un lenguaje comun, para despueés ir introduciendo de manera progresiva la
terminologia especifica. Debe, ademas, integrar los niveles fonético-fonolégico, morfosintactico, semantico y
pragmatico en el estudio de las formas linguisticas.

Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje de la gramatica como un proceso sostenido a lo largo de
la etapa, en el que lo relevante no es tanto el aprendizaje de taxonomias, cuanto la reflexién en torno al sistema
linglistico y la formulacién inductiva -y, por tanto, provisional- de conclusiones acerca del mismo. Para ello hay
que partir de la observacion del significado y la funcién que las formas linguisticas adquieren en el discurso,
para llegar a la generalizacion y a la sistematizacion a partir de la observaciéon de enunciados, el contraste
entre oraciones, la formulacion de hipétesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la conexién con otros
fenémenos linglisticos. En definitiva, se pretende estimular la reflexion metalingtistica e interlinglistica para
que el alumnado pueda pensar y hablar sobre la lengua de manera que ese conocimiento revierta en una
mejora de las producciones propias y en una mejor comprension e interpretacion critica de las producciones
ajenas.

Esta competencia especifica atiende a la reflexion linglistica a través de sus diferentes usos y
relaciones, con el objetivo de conocer la propia lengua y mejorar tanto la comprension como la expresion y
producciones linglisticas. Estas herramientas se transfieren y aplican al aprendizaje de otras lenguas, por lo
que esta competencia especifica se vincula de forma directa con las de la materia de Lengua Extranjera,
especialmente con CE.LEI.4 y CE.LE.5, y competencias especificas como CE.LAT.2 de la materia de Latin.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCLA1,
CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

Los criterios de evaluacién asociados a esta competencia son los siguientes:

9.1 Revisar los textos propios de manera guiada y hacer propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion metalinglistica e interlinglistica y con un metalenguaje especifico.

9.2 Explicar y argumentar la interrelacion entre el propdsito comunicativo y las elecciones
linguisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la lengua y
un metalenguaje especifico.

9.3 Formular generalizaciones sobre aspectos basicos del funcionamiento de la lengua a partir de
la observacion, la comparacion y la transformacién de enunciados, asi como de la formulacién de hipétesis y
la busqueda de contraejemplos utilizando un metalenguaje especifico y consultando de manera guiada
diccionarios, manuales y gramaticas.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje
no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo
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eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.

Adquirir esta competencia implica no solo que los estudiantes sean eficaces a la hora de comunicarse,
sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos que no se desentiendan de la insoslayable dimension
ética de la comunicacion.

En el ambito de la comunicacién personal, la educacioén linglistica debe ayudar a forjar relaciones
interpersonales basadas en la empatia y el respeto, brindando herramientas para la escucha activa, la
comunicacion asertiva, la deliberacion argumentada y la resolucién dialogada de los conflictos. Erradicar los
usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la palabra, es
un imperativo ético. En los ambitos educativo, social y profesional, la educacién linguistica debe capacitar para
tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la construccién de sociedades
mas equitativas, mas democraticas y mas responsables en relacién a los grandes desafios que como
humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del planeta y la erradicacién de las infinitas violencias y de
las crecientes desigualdades.

Se relaciona con competencias especificas de la propia materia, ya que es transversal a todas ellas, y
de otras materias en las que se fomentan interacciones comunicativas cooperativas y respetuosas, lo que
favorece un uso eficaz y ético del lenguaje, como Educacién en Valores Civicos y Eticos y sus competencias
especificas CE.EVCE.1, CE.EVCE.2, CE.EVCE.4, CE.TEC.3 de Tecnologia, CE.DIG.4 de Digitalizacion o las
competencias especificas CE.FOPP.2, CE.FOPP.3, CE.FOPP.4 de Formacién y Orientacion Personal y
Profesional.

El desarrollo de habilidades comunicativas positivas para superar estereotipos sociales, de género y
alcanzar el respeto, equidad e igualdad entre hombres y mujeres la vincula a competencias especificas como
CE.EE.2, CE.EE.5 de Economia y Emprendimiento, CE.EF.3 de Educacién Fisica, Fisica y Quimica y las
competencias especificas CE.FQ.3, CE.FQ.5, CE.LAT.1 de Latin, las competencias especificas de Lengua
extranjera Inglés CE.LEI.3, CE.LEIL.4, CE.LEI.6 o CE.MAT.11 de Matematicas.

La construccion de una mirada critica despojada de prejuicios la conecta con otras de materias como
Educacion Plastica, Visual y Audiovisual a través de algunas de sus competencias especificas como
CE.EPVA.2, CE.EPVA.3, CE.EPVA.5, CE.EA.1 de Expresion Artistica, las competencias especificas de
Geografia e Historia CE.GH.2, CE.GH.5, CE.GH.6, CE.GH.7, CE.GH.8, CE.GH.9, CE.MUS.3 de Musica y
CE.OE.2 de Oratoria y Escritura).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCLA1,
CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CCa.

Los criterios de evaluacién asociados a esta competencia son los siguientes:

101 Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a través de
la palabra y los usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el analisis de los elementos
linguisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los elementos no verbales que rigen la comunicacién
entre las personas.

10.2  Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de consensos
tanto en el ambito personal como educativo y social, desarrollando una postura abierta, tolerante y flexible.

5.4. RELACION ENTRE COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES OPERATIVOS, CRITERIOS DE
EVALUACION Y SABERES BASICOS.

La relacién entre las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los descriptores operativos
del Perfil de salida se ha especificado en el punto anterior, por lo que aqui solo figura una tabla en la que se
relacionan los saberes basicos con los criterios de evaluacion mediante los cuales se evaluara la adquisicién
de los primeros.
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SABERES BASICOS 1° Y 2° ESO

CRITERIOS
DE
EVALUACION

A. Las lenguas y sus
hablantes

Observacion de la propia biografia linglistica y de la diversidad linguistica del centro.
Las familias linguisticas y las lenguas del mundo.

Las lenguas de Espafia: origen, distribucién geografica y nociones basicas.
Diferencias entre plurilinglismo y diversidad dialectal. Aproximacion a las lenguas de
signos.

Comparacioén de rasgos de las principales variedades dialectales del espariol, con
especial atencién a las de Castilla- La Mancha.

Iniciacion a la reflexion interlinguistica.

1.1

Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos linglisticos y exploracién de
formas de evitarlos.

1.2,10.1

B. Comunicacion

Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes ambitos, con atencién conjunta a los siguientes aspectos:

1. Contexto.

Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacién y caracter
publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e
interpretacion de intenciones; canal de comunicacién y elementos no verbales de la
comunicacion.

2. Géneros discursivos.

Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las narrativas, descriptivas,
dialogadas, argumentativas y expositivas.

Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.

Géneros discursivos propios del ambito educativo.

Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital. Riesgos de desinformacién, manipulacion y
vulneracion de la privacidad en la red. Analisis de la imagen y elementos
paratextuales de los textos iconico- verbales y multimodales.

3. Procesos.

Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia linguistica. Escucha activa, asertividad y resoluciéon
dialogada de los conflictos.

Comprensién oral: sentido global del texto y relacién entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

Produccién oral formal: planificacion y busqueda de informacion, textualizacion y
revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicidon. Elementos no
verbales. Rasgos discursivos y linguisticos de la oralidad formal.

21,22,
3.1,3.2,3.3,
10.1, 10.2

Comprensién lectora: sentido global del texto y relacién entre sus partes. La intencion
del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicion en diferentes
soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

4.1,4.2,4.3,
44,51,52

Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccion de la informacion con
criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y
sintesis de la informacién en esquemas propios y transformacion en conocimiento;
comunicacion y difusion creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion
de plataformas virtuales para la realizacion de proyectos escolares.

6.1,6.3

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos.

Recursos linglisticos para mostrar la implicacion del emisor en los textos: formas de
deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.

4.1,4.2,4.3,
4.4,51,5.2,
10.2
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Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situaciéon de comunicacion.

Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y
de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones
pronominales y adverbiales) y Iéxicos (repeticiones, sindbnimos, hiperénimos y
elipsis).

Uso coherente de las formas verbales en los textos. los tiempos del pretérito en la
narracion. Correlacion temporal en el discurso relatado.

Correccion linglistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analégico
o digital.

Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacién
con el significado.

1. Lectura auténoma. Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una preseleccion de textos variados, y reflexion sobre los textos
leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los siguientes saberes:

Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de manera orientada, a
partir de la exploracion guiada de la biblioteca escolar y publica disponible.

Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora.

Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector. 71 72

Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando
progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos a
través de distintas formas de recreacion.

Movilizacion de la experiencia personal y lectora como forma de establecer vinculos
entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y
manifestaciones artisticas y culturales.

Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes variados o bien
oralmente entre iguales.

2. Lectura guiada. Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del
patrimonio literario nacional y universal y de la literatura actual, inscritas en itinerarios
tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos
artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

Estrategias para la construccién compartida de la interpretacion de las obras a través
de conversaciones literarias, con la incorporacién progresiva de metalenguaje
especifico

Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del
sentido de la obra. Analisis basico del valor de los recursos expresivos y de sus
efectos en la recepcion.

Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras
manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcion
de temas, topicos, estructuras y lenguajes.

Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados, de la
interpretacién y valoracion personal de obras y fragmentos literarios.

C. Educacion literaria

8.1,8.2,83

Acercamiento al patrimonio literario de Castilla-La Mancha, a través de las obras de
autoras y autores mas significativos de las distintas épocas y contextos culturales.

Lectura con perspectiva de género.

Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los procesos
de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje
literario y en referencia a modelos dados (imitacién, transformacion, continuacion,
etc.).

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema linguistico
con un lenguaje especifico a partir de la observacion, comparacién y clasificacion de 91 92 93
unidades comunicativas y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes T
saberes:

D.
Reflexion
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Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita atendiendo
a aspectos sintacticos, Iéxicos y pragmaticos.

Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en cuenta
los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y
significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de
las oraciones o conexion entre los significados).

Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras (funciones
sintacticas), y conocimiento de los procedimientos Iéxicos (afijos) y sintacticos para el
cambio de categoria.

Conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de
categoria.

Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple.

Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso
de la terminologia sintactica necesaria. Orden de las palabras y concordancia.

Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexion sobre los cambios
en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores denotativos
y connotativos en funcién del contexto y el propésito comunicativo.

Estrategias de uso progresivamente autonomo de diccionarios y manuales de
gramatica para obtener informacién gramatical basica.
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6. LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 3° Y 4° ESO.

6.1. SABERES BASICOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 3°Y 4° ESO.

Los saberes basicos de la materia Lengua Castellana y Literatura se entienden como el conjunto de
herramientas imprescindibles movilizadas por el alumnado en las actuaciones y situaciones que hacen posible
el desarrollo de cada una de las competencias especificas propias de la materia. Asimismo, le proporcionaran
instrumentos para desplegar progresivamente las competencias clave del Bachillerato y, consecuentemente,
incrementar sus habilidades a lo largo de esta etapa para enfrentarse a los retos del siglo XXI.

La presentacion de estos saberes basicos parte de la propuesta de las ensefianzas minimas y
responde a criterios de seleccion, distribucion y gradacién. En primer lugar, la seleccidn de los saberes basicos
asociados a los distintos bloques de la materia esta ineludiblemente ligada a la necesidad del empleo de
herramientas funcionalmente variadas en el desarrollo, antes citado, de las competencias clave y especificas.

En segundo lugar, su distribucion en varios bloques de contenido («Las lenguas y sus hablantesy,
«Comunicacion», «Literatura» y «Reflexion sobre la lengua») refleja la naturaleza, al tiempo heterogénea y
comprensiva de la materia. Los saberes incluidos en «Las lenguas y sus hablantes» (bloque A), muy
particularmente ligados a la primera competencia especifica, proporcionaran al alumnado los Utiles necesarios
para enriquecerse culturalmente en un contexto idiomatico diverso y fortalecer sus estrategias de reflexion
interlinglistica. Entre los saberes que conforman «Comunicacién» (bloque B) se combinan aquellos de
naturaleza conceptual y procedimental que, vinculados esencialmente a las competencias segunda, tercera,
cuarta y quinta, serviran como instrumentos para perfeccionar las estrategias comprensivas y expresivas del
alumnado, entendidas como uno de los ejes de su formacién en la etapa de Bachillerato y que también se
veran potenciadas competencialmente en el resto de las materias. «Educacion literaria» (bloque C) recoge
saberes conectados tanto con la cultura literaria nacional y universal como con el disfrute individual y colectivo
de la experiencia lectora, de modo que su ampliacién concedera al alumnado las herramientas que hagan
posible la consolidacién de habilidades relacionadas en particular con las competencias especificas séptima y
octava. Por su parte, los saberes incluidos en «Reflexion sobre la lengua» (bloque D) estdn estrechamente
unidos a la novena competencia especifica, por cuanto permitiran al alumnado profundizar en su conocimiento
e interpretacion de los elementos y mecanismos del castellano, en un ejercicio constante de reflexion
metalinglistica, transversalmente asociado al resto de las competencias especificas y engastado en el
conjunto de saberes que integran el curriculo de la materia Lengua Castellana y Literatura.

En ultimo término, la asignacion de saberes a cada uno de los jalones del nivel educativo, se basa en
tres principios fundamentales, que fomentan su integracion continua y escalonada en el proceso de
aprendizaje. Por una parte, un conjunto de saberes, seleccionado de entre todos los bloques de la materia,
estaran presentes en los dos niveles de Bachillerato debido a su caracter actitudinal, que los convierte en
indispensables para la formacion integral del alumnado y que se incorporan interdisciplinarmente al curriculo
de otras materias. Complementariamente, ciertos saberes con una marcada naturaleza procedimental se
incluirdn en ambos niveles de desarrollo competencial, aunque su presentacion expresara la gradacién
vinculada al desarrollo madurativo del alumnado. Asimismo, los saberes expresados de forma compleja, que
pueden ser divididos en elementos singulares, han sido disgregados para distribuirlos progresivamente en los
dos jalones, evitando redundancias innecesarias y contemplando que la adquisicidon de ciertos saberes
conceptuales, ligados a todos los bloques de la materia, se desarrollara adecuadamente si el alumnado ha
estado en contacto, durante el nivel previo de esta etapa o a lo largo de los niveles de ESO, con los conceptos
basicos que permitiran la profundizacién necesaria en el segundo curso de la etapa de Bachillerato.

Los saberes basicos para la materia de Lengua Castellana y Literatura en 3° y 4° de ESO son los
siguientes:

A. Las lenguas y sus hablantes.
- Andlisis de la biografia linguistica propia y de la diversidad linglistica del centro y de la localidad.

- Desarrollo sociohistérico de las lenguas de Espafia.
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- Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del espafiol, con especial atencién
a la del propio territorio.

- Desarrollo de la reflexion interlinglistica.

- Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fonicos, gramaticales y léxicos)
y los relativos a los sociolectos y los registros.

- Exploracioén y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos linglisticos. Los fendmenos del contacto
entre lenguas: bilingliismo, préstamos, interferencias. Diglosia linguistica y diglosia dialectal.

- Indagaciéon en torno a los derechos linglisticos y su expresién en leyes y declaraciones
institucionales.

B.

Comunicacion.

Estrategias de produccién, comprensién y analisis critico de textos orales, escritos y multimodales de

diferentes ambitos, con atencion conjunta a los siguientes aspectos:

1.

Contexto: componentes del hecho comunicativo.

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situaciéon y caracter publico o
privado; distancia social entre los interlocutores; propédsitos comunicativos e interpretacién de
intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.

2.

Los géneros discursivos.

- Secuencias textuales basicas, como, por ejemplo: narrativa, descriptiva, instruccional, dialogal, con
especial atencion a las expositivas y argumentativas.

- Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

- Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion, con especial atencion a los actos
de habla que amenazan la imagen del interlocutor (la discrepancia, la queja, la orden, la reprobacion).

- Géneros discursivos propios del ambito educativo.

- Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de comunicacién. Etiqueta
digital y riesgos de desinformacién, manipulacion y vulneracion de la privacidad en la red. Analisis de
la imagen y de los elementos paratextuales de los textos iconico-verbales y multimodales.

- Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum vitae, la carta de motivacion y la
entrevista de trabajo.

3.

Procesos.

- Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal: cooperaciéon conversacional y cortesia
linguistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada de los conflictos.

- Comprension oral: sentido global del texto y relaciéon entre sus partes, seleccién y retencion de la
informacion relevante. La intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal

y no verbal. Valoracién de la forma y el contenido del texto.

- Produccioén oral formal: planificacion y busqueda de informacion, textualizacién y revision. Adecuacion
a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linguisticos de
la oralidad formal. La deliberacion oral argumentada.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacién entre sus partes. La intencién del emisor.
Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico. Valoracion de la forma y el contenido

del texto.
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- Produccion escrita: planificacion, textualizacién, revision y edicion en diferentes soportes. Usos de la
escritura para la organizacién del pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resimenes, etc.

- Alfabetizacion mediatica e informacional: Busqueda y seleccién de la informacién con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacién y sintesis de la informacion en
esquemas propios y transformaciéon en conocimiento; comunicacion y difusién de manera creativa y
respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la realizaciéon de
proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos.

- La expresion de la subjetividad en textos de caracter expositivo y argumentativo. Identificacion y uso
de las variaciones de las formas deicticas (formulas de confianza y cortesia) en relacion con las
situaciones de comunicacion.

- Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.
- Procedimientos explicativos basicos: la aposicion y las oraciones de relativo.

- Mecanismos de cohesién. Conectores textuales distributivos, de orden, contraste, explicacion, causa,
consecuencia, condicidon e hipétesis. Mecanismos de referencia interna, gramaticales y léxicos
(nominalizaciones e hiperénimos de significado abstracto).

- Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal en la coordinaciéon y
subordinacion de oraciones, y en el discurso relatado.

- Correccién linguistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios, manuales
de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

- Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacién con el

significado.
C. Educacion literaria.
1. Lectura autonoma.

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente autbnoma a partir de una preseleccion de
textos variados, y reflexion sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los siguientes
saberes:

- Criterios y estrategias para la selecciéon de obras variadas, a partir de la utilizacion autonoma de la
biblioteca escolar y publica disponible.

- Participacién activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.
- Toma de conciencia y verbalizacién de los propios gustos e identidad lectora.

- Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente metalenguaje especifico. Apropiacion
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

- Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer vinculos de manera
argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y
manifestaciones artisticas y culturales.

- Estrategias para la recomendacion de las lecturas en soportes variados o bien oralmente entre
iguales, enmarcando de manera basica las obras en los géneros y subgéneros literarios.

2. Lectura guiada.
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Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del patrimonio literario nacional y universal y

de la literatura actual, inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos culturales
y movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

- Estrategias de construccién compartida de la interpretacién de las obras a través de conversaciones
literarias, con la incorporacién progresiva de metalenguaje especifico.

- Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de la obra.
Efectos de sus recursos expresivos en la recepcion.

- Estrategias de utilizacion de informacién sociohistérica, cultural y artistica basica para construir la
interpretacién de las obras literarias desde la Edad Media hasta la actualidad.

Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales, escritos o multimodales, con otras
manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcién en funcién de temas, topicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la integracién de los diferentes
aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos.
Lectura con perspectiva de género.

Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el interés por construir la
interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.

Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los procesos de comprension,
apropiacion y oralizacién implicados.

Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en referencia
a modelos dados (imitacién, transformacion, continuacion, etc.).

D. Reflexién sobre la lengua.

Elaboracién de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema linglistico con un lenguaje
especifico a partir de la observacion, comparacion y clasificacion de unidades comunicativas y del
contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes saberes:

Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita atendiendo a aspectos
sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su organizacion
en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexién entre los
significados).

Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las palabras (funciones sintacticas de
la oracion simple y compuesta).

Consolidacion de los procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.

Relacién entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple y compuesta. Observacion
y transformacién de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de la terminologia sintactica
necesaria.

Procedimientos de adquisicion y formacién de palabras. Reflexion sobre los cambios en su
significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores denotativos y connotativos en
funcion del contexto y el propdsito comunicativo.

Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de gramatica para obtener
informacion gramatical basica.
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6.2. TEMPORALIZACION Y SECUENCIACION DE UNIDADES DIDACTICAS EN 3°Y 4° ESO.

Los saberes basicos anteriormente enunciados comprenden los conocimientos, destrezas y actitudes
que se espera que los alumnos sean capaces de adquirir, siendo nuestra tarea seleccionar, organizar y
secuenciar dichos saberes basicos en unidades didacticas.

La amplitud con la que estan redactados los saberes basicos hace que la mayoria aparezcan en casi
todas las unidades, mas aun cuando si se tiene en cuenta que las metodologias empleadas tienden a mezclar
saberes de los cuatro bloques. Por ejemplo, el bloque de saberes Comunicacién y Reflexion sobre la lengua
estd en todas las unidades.

Es preciso aclarar previamente que a la hora de secuenciar los contenidos y organizarlos en unidades
didacticas se ha tenido una intencién siempre aproximada, previa y meramente orientativa y con un
planteamiento que pretende ser mas un punto de partida para el profesor que una prescripcion. Desde el
departamento se establecen las pautas organizativas que se contemplan a continuaciéon, pero deben
entenderse desde un punto de vista flexible y que debe ir adaptandose a todas las contingencias que vayan
surgiendo en la practica docente con el desarrollo del curso.

En las programaciones de aula cada profesor del departamento debera adaptar las secuenciaciones a
su realidad, que contempla aspectos tan variados como las diferencias de calendario (distribucion de los dias
festivos), nivel competencial de partida del alumnado, asi como su motivacién y desarrollo durante el curso,
sus intereses o aptitudes, etc.

Por ello, en la secuenciacion que sigue, se parte de la distribuciéon que presenta el libro de texto que
se va a utilizar, pero queda a consideracion del profesor reorganizar los saberes a lo largo del curso, hecho
que quedara reflejado en su programacion didactica. Sin embargo, no se espera terminar el libro de texto y ver
todos los contenidos que se indican, ya que es materialmente imposible desarrollar tan extenso temario,
teniendo en cuenta que se deben dedicar sesiones a repasos, presentacion de trabajos y exposiciones,
debates, etc. Ademas, también se deja abierta la posibilidad de incorporar o reorganizar contenidos a lo largo
del curso atendiendo al surgimiento de temas de interés para el alumnado que permitan desarrollar situaciones
de aprendizaje mas motivadoras. Creemos que el caracter competencial de la evaluacion es coherente con
estos planteamientos.

La distribucion de los saberes basicos en unidades y las sesiones aproximadas dedicadas a cada una
de ellas en 3° y 4° de ESO se muestran en las siguientes tablas:

0]
3° ESO
ub SABERES BASICOS SESIONES
-Las lenguas de Espafia. Origenes historicos del plurilingtismo. Evolucion del
_-8 1 castellano. Las variedades geograficas: los dialectos del castellano. El 9-12
g espafiol de Ameérica. Los registros.
o -Los textos literarios. El lenguaje literario. La métrica.
©
g‘ -La estructura de la palabra. Procedimientos de formacién de palabras.
el 2 Formantes de origen grecolatino. 9-12
o -La Edad Media y la literatura medieval. El Cantar de Mio Cid. EI Romancero
- viejo.
L
8 -Significado y sentido. Denotacién y connotacion. Fendmenos semanticos.
e} 3 Campos léxicos y campos semanticos. El cambio semantico. 9-12
o -El mester de clerecia. Gonzalo de Berceo. El Libro de buen amor. La prosa
didactica del siglo XIll. E/ conde Lucanor. La prosa de ficcion.
4 | -Las palabras variables. Las palabras invariables. 9-12
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-La lirica primitiva peninsular. La poesia cancioneril. Jorge Manrique.

-Los grupos sintacticos. El sujeto. El predicado.
! 9-12
-La Celestina.

-EI CD. EI CI. Leismo, laismo, loismo. EI ATB. EIl CPvo.
6 | -El Renacimiento. Garcilaso de la Vega. Fray Luis de Ledn. San Juan de la 9-12
Cruz.

-EI CRV. EI CAgt. EI CC. Complementos argumentales y adjuntos.
, . ) . 9-12
-Lazarillo de Tormes. Otros subgéneros de la narrativa renacentista.

-Clases de oraciones segun su estructura sintactica. Modalidades oracionales.
La oracion compuesta. Oraciones coordinadas. Oraciones subordinadas 9-12
sustantivas, adjetivas o de relativo, adverbiales propias y construcciones.
-Miguel de Cervantes. El Quijote. Otras novelas de Cervantes.

BLOQUE Il. Héroes y antihéroes

-Componentes del hecho comunicativo. La comunicacion verbal. Concepto de
texto. La cohesion textual. Los marcadores. Géneros discursivos y

9 | modalidades textuales. 9-12
-El Barroco. Luis de Gongora. Francisco de Quevedo. Lope de Vega. Sor
Juana Inés de la Cruz.

-Narracion. Descripcion. Didlogo. Exposicion. 9-12

10 -La prosa narrativa. La novela corta: Maria de Zayas. Baltasar Gracian.

-La argumentacion. Argumentos y estructura argumentativa. Marcas de
11 | subjetividad. Combinacion de modalidades textuales. 9-12
-El teatro Barroco.

BLOQUE lll. Mujeres libres

-La prensa y el periédico. Géneros periodisticos. Géneros de opinidon. Géneros
12 | mixtos. La etiqueta digital. 9-12
-Grandes autores del teatro barroco: Lope, Tirso, Calderon.

4° ESO

ub SABERES BASICOS SESIONES

-La diversidad linguistica de Espafa. Bilinglismo y diglosia. La variacion
linguistica. Variedades funcionales o registros. La cortesia verbal. 9-12
-La llustracion y el Neoclasicismo. El ensayo ilustrado. El teatro ilustrado. La
poesia del siglo XVIII.

-Estructura de la palabra. Derivaciéon y composicion. Parasintesis y acronimia.
Formantes de origen grecolatino. El significado y el sentido. Fendmenos
semanticos. El Iéxico espafiol. 9-12
-El Romanticismo: caracteristicas. La poesia romantica: Espronceda, Bécquer,
Rosalia de Castro.

-Clases de palabras. Perifrasis verbales y locuciones. Grupos sintacticos. La
oracion simple. 9-12
-La narrativa romantica. El articulo periodistico: Larra. El teatro romantico. Don
Juan Tenorio, de José Zorrilla.

BLOQUE I. Amores posibles e imposibles
N
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-CDy Cl. ATB y CPvo. CRV. CAgty CC. 9-12
-El Realismo. Galdds, Clarin. El naturalismo. Emilia Pardo Bazan.

-Oracién compuesta. Coordinadas y yuxtapuestas. Subordinadas sustantivas.
5 | -El Modernismo. Rubén Dario. La generacién del 98. Las novelas de 1902. 9-12
Baroja, Azorin, Unamuno, Machado.

-Subordinadas relativas con antecedente expreso.
6 | -El teatro anterior a 1936. Teatro comercial y teatro de renovacién. Valle- 9-12
Inclan. Lorca.

-Subordinadas adverbiales de tiempo y modo. Subordinadas adverbiales de
lugar. Construcciones o subordinadas finales. Construcciones o subordinadas
7 | causales. 9-12
-Las vanguardias y la generacion del 14. El ensayo y la novela novecentista.
Juan Ramén Jiménez.

BLOQUE Il. Héroes y antihéroes

-Construcciones o subordinadas concesivas, condicionales, ilativas.
8 | -La generacioén del 27. Caracteristicas. Neopopularismo y poesia pura. 9-12
Influencia del surrealismo. La generacion del 27 tras la Guerra Civil.

-Componentes del hecho comunicativo. Comunicacion verbal. El texto. La
cohesion textual. 9-12
-La poesia entre 1936 y 1975. La poesia en los anos cuarenta. La poesia
social. Los poetas del medio siglo. Los novisimos.

-Modalidades textuales. Argumentacién. Tipos de argumentos. La estructura
argumentativa. 9-12
-La novela entre 1936 y 1975. La novela en los afios cuarenta. La novela
social. La novela experimental. La novela del boom.

10

-Los géneros discursivos. Géneros periodisticos.
-El teatro entre 1936 y 1975. Miguel Mihura y la comedia del disparate.

. o ; ; 9-12
Alejandro Casona y el teatro en el exilio. Buero Vallejo y el teatro social.
Arrabal y el teatro experimental.

11

BLOQUE Ill. Mujeres libres

-La instancia. El curriculum. La casta de motivacion. Géneros discursivos
digitales. 9-12
-La literatura en la democracia. La poesia desde 1976. El teatro desde 1976.
La narrativa desde 1976.

12
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6.3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION DE LENGUA CASTELLANA Y
LITERATURA 3° Y 4° ESO.

Las competencias especificas son, segun el articulo 2.c del Decreto 82/2022, los “desempefos que el
alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos
de cada materia o ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una
parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o0 ambitos y los criterios
de evaluacion.” Son las mismas para los cuatro cursos de la ESO, por lo que no volveremos a exponer aqui lo
enunciado en el punto 5.3, que se hace extensible a los cursos de 3° y 4°. A continuacion, simplemente
enunciaremos los criterios de evaluacion para 3° y 4° de ESO asociados a cada una de las competencias
especificas:

Competencia especifica 1:

1.1 Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades dialectales del espariol, con
atencion especial a las de Castilla- La Macha, a partir de la explicacién de su origen y su desarrollo histérico y
sociolinguistico, contrastando aspectos linglisticos y discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de
los dialectos del espafiol, diferenciandolos de los rasgos sociolectales y de registro, en manifestaciones orales,
escritas y multimodales.

1.2 Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos linglisticos adoptando una actitud de respeto
y valoracion de la riqueza cultural, linguistica y dialectal, a partir del analisis de la diversidad linguistica en el
entorno social proximo y de la exploracion y reflexién en torno a los fendmenos del contacto entre lenguas y
de la indagacion de los derechos linguisticos individuales y colectivos.

Competencia especifica 2

21 Comprender el sentido global, la estructura, la informacion mas relevante en funcién de las
necesidades comunicativas y la intencién del emisor en textos orales y multimodales de cierta complejidad de
diferentes ambitos, analizando la interaccién entre los diferentes codigos.

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales de cierta complejidad,
evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

Competencia especifica 3

3.1 Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta extension y complejidad con
diferente grado de planificacion sobre temas de interés personal, social, educativo y profesional ajustandose a
las convenciones propias de los diversos géneros discursivos, con fluidez, coherencia, cohesion y el registro
adecuado en diferentes soportes, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

3.2 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el trabajo en
equipo y en situaciones orales formales de caracter dialogado, con actitudes de escucha activa y estrategias
de cooperacién conversacional y cortesia lingUistica, utilizando un lenguaje no discriminatorio.

3.3 Conseguir, de manera eficaz, los propdsitos marcados en una situacién comunicativa,
interpretando, valorando y mejorando las producciones orales propias y ajenas, asi como los aspectos
prosaédicos y los elementos no verbales (gestos, movimientos y mirada, entre otros).

Competencia especifica 4

4.1 Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacién mas relevante y la
intencién del emisor de textos escritos y multimodales de cierta complejidad que respondan a diferentes
propositos de lectura, realizando las inferencias necesarias.

4.2 Valorar criticamente el contenido y la forma de textos de cierta complejidad evaluando su
calidad y fiabilidad, asi como la eficacia de los procedimientos linglisticos empleados.

4.3 Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos, a través de una lectura
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reflexiva que permita identificar posturas de acuerdo o desacuerdo, respetando en todo momento a las
personas que expresan su opinion en ellos.

44 Reconocer el sentido de palabras, expresiones, enunciados o pequeios fragmentos extraidos
de un texto, en funcién de su sentido global, incorpordndolas a su conocimiento de la lengua.

Competencia especifica 5

5.1 Planificar la redaccién de textos escritos y multimodales de cierta extension atendiendo a la
situacion comunicativa, al destinatario, al propdsito y canal; redactar borradores y revisarlos con ayuda del
dialogo entre iguales e instrumentos de consulta; y presentar un texto final coherente, cohesionado y con el
registro adecuado.

5.2 Incorporar procedimientos para enriquecer los textos atendiendo a aspectos discursivos,
pragmaticos, linglisticos y de estilo, con precision léxica y correccién ortografica y gramatical.

Competencia especifica 6

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar de manera progresivamente auténoma informacién
procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura;
organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de manera creativa adoptando un
punto de vista critico respetando los principios de propiedad intelectual.

6.2 Elaborar trabajos de investigacion de manera progresivamente autdbnoma en diferentes
soportes sobre diversos temas de interés académico, personal o social a partir de la informacién seleccionada,
aplicando las convenciones establecidas para su presentacién: organizacion en epigrafes, procedimientos de
citas, bibliografia y webgrafia, etc.

6.3 Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias digitales en
relaciéon con la busqueda y la comunicacion de la informacion.

Competencia especifica 7

71 Leer de manera auténoma textos seleccionados en funcion de los propios gustos, intereses y
necesidades, y dejar constancia del progreso del propio itinerario lector y cultural explicando los criterios de
seleccion de las lecturas, las formas de acceso a la cultura literaria y la experiencia de lectura.

7.2 Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos relacionando el sentido de la obra con
la propia experiencia biografica, lectora y cultural.

Competencia especifica 8

8.1 Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a partir del analisis de las relaciones
internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas del texto con su
contexto sociohistdrico, atendiendo a la configuracion y evolucién de los géneros y subgéneros literarios.

8.2 Establecer de manera progresivamente auténoma vinculos argumentados entre los textos
leidos y otros textos escritos, orales o multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y culturales,
en funcion de temas, tépicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos, mostrando la implicacién y la
respuesta personal del lector en la lectura.

8.3 Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y conciencia de estilo, en distintos
soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos
significativos en los que se empleen las convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios.

Competencia especifica 9

9.1 Revisar los textos propios de manera progresivamente auténoma y hacer propuestas de
mejora argumentando los cambios a partir de la reflexién metalinglistica e interlingiistica con el metalenguaje
especifico.

9.2 Explicar y argumentar la interrelaciéon entre el propdsito comunicativo y las elecciones
linguisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la lengua y
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el metalenguaje especifico.

9.3 Formular generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de la lengua a partir de
la observacion, la comparacion y la transformacién de enunciados, asi como de la formulacién de hipétesis y
la busqueda de contraejemplos, utilizando el metalenguaje especifico y consultando de manera
progresivamente autbnoma diccionarios, manuales y gramaticas.

Competencia especifica 10

10.1 Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a través de
la palabra y los usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el analisis de los elementos
linguisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los elementos no verbales de la comunicacion.

10.2  Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de consensos,
tanto en el ambito personal como educativo y social, desarrollando una postura abierta, tolerante y flexible.

6.4. RELACION ENTRE COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES OPERATIVOS, CRITERIOS DE
EVALUACION Y SABERES BASICOS.

La relacién entre las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los descriptores operativos
del Perfil de salida se ha especificado en el punto anterior, por lo que se recoge aqui una tabla en la que se
relacionan los saberes basicos con los criterios de evaluacion mediante los cuales se evaluara la adquisicidon
de los primeros.
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, CRITERIOS
SABERES BASICOS 3°y 4° ESO DE
EVALUACION
w Andlisis de la biografia linglistica propia y de la diversidad linguistica del centro y de
o [lalocalidad.
¢_‘§ Desarrollo sociohistérico de las lenguas de Espana.
e} . . .. . . ~
© Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del espafiol, con 11
«» | especial atencion a la del propio territorio. :
: .y . . T .
: Desarrollo de la reflexién interlinguistica.
o Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fénicos,
2 gramaticales y léxicos) y los relativos a los sociolectos y los registros.
S Exploracién y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos linguisticos. Los
» | fendmenos del contacto entre lenguas: bilinglismo, préstamos, interferencias.
® | Diglosia lingiistica y diglosia dialectal. 1.2,10.1
¢ | Indagacion en torno a los derechos linguisticos y su expresion en leyes
< . e
declaraciones institucionales.
Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes ambitos, con atencién conjunta a los siguientes aspectos:
1. Contexto: componentes del hecho comunicativo.
Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter
publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e
interpretacion de intenciones; canal de comunicacién y elementos no verbales de la
comunicacion.
2. Los géneros discursivos.
Secuencias textuales basicas, como, por ejemplo: narrativa, descriptiva, instruccional,
dialogal, con especial atencion a las expositivas y argumentativas.
Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion, con especial
atencion a los actos de habla que amenazan la imagen del interlocutor (la
discrepancia, la queja, la orden, la reprobacion).
0 | Géneros discursivos propios del ambito educativo. 21292
§ Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de 3.1,3.2,3.3,
' | comunicacion. Etiqueta digital y riesgos de desinformacion, manipulacion y 10.2
g vulneracion de la privacidad en la red. Andlisis de la imagen y de los elementos
o |paratextuales de los textos iconico-verbales y multimodales.
5 Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum vitae, la carta de
motivacion y la entrevista de trabajo.
3. Procesos.
Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal: cooperacion conversacional y
cortesia linguistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada de los
conflictos.
Comprensién oral: sentido global del texto y relacién entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacion relevante. La intencion del emisor. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. Valoracion de la forma y el contenido
del texto.
Produccion oral formal: planificacion y busqueda de informacién, textualizacion y
revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicidon. Elementos no verbales.
Rasgos discursivos y linglisticos de la oralidad formal. La deliberacién oral
argumentada.
Comprensién lectora: sentido global del texto y relacién entre sus partes. La intencion | 4.1, 4.2, 4.3,
del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icdnico. 44,51,5.2,
Valoracion de la forma y el contenido del texto. 10.2
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Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revisién y edicion en diferentes
soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resumenes, etc.

Alfabetizacion mediatica e informacional: Blusqueda y seleccion de la informacion con
criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y
sintesis de la informacién en esquemas propios y transformacién en conocimiento; 6.1,6.2,6.3
comunicacion y difusion de manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual.
Utilizacidn de plataformas virtuales para la realizacién de proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos.

La expresion de la subjetividad en textos de caracter expositivo y argumentativo.
Identificacion y uso de las variaciones de las formas deicticas (férmulas de confianza
y cortesia) en relacion con las situaciones de comunicacion.

Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.

Procedimientos explicativos basicos: la aposicion y las oraciones de relativo.

Mecanismos de cohesién. Conectores textuales distributivos, de orden, contraste, 41 42 43
explicacion, causa, consecuencia, condicion e hipotesis. Mecanismos de referencia 4'4’ 5'1’ 5'2’
interna, gramaticales y léxicos (nominalizaciones e hiperénimos de significado o 1(') 2 -
abstracto. '

Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal en la
coordinacion y subordinacién de oraciones, y en el discurso relatado.

Correccion linglistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analégico
o digital.

Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacién
con el significado.

1. Lectura auténoma. Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una preseleccion de textos variados, y reflexion sobre los textos
leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los siguientes saberes:

Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas, a partir de la utilizacion
autéonoma de la biblioteca escolar y publica disponible.

Participacién activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.

Toma de conciencia y verbalizacién de los propios gustos e identidad lectora.

Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente metalenguaje 71,72
especifico. Apropiacion de los textos leidos a través de distintas formas de
recreacion.

Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer vinculos de
manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como con
otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

Estrategias para la recomendacion de las lecturas en soportes variados o bien
oralmente entre iguales, enmarcando de manera basica las obras en los géneros y
subgéneros literarios.

C. Educacion literaria

2. Lectura guiada. Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del
patrimonio literario nacional y universal y de la literatura actual, inscritas en itinerarios
tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos

artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:
Estrategias de construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de
conversaciones literarias, con la incorporacion progresiva de metalenguaje especifico. [ 8 1, 8.2, 8.3

Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del
sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos en la recepcion.

Estrategias de utilizacién de informacion sociohistérica, cultural y artistica basica para
construir la interpretacion de las obras literarias desde la Edad Media hasta la
actualidad.
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Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales, escritos o
multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas
formas de ficcion en funcion de temas, tépicos, estructuras y lenguajes. Elementos de
continuidad y ruptura.

Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la integracién de
los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales, éticos y
estéticos presentes en los textos. Lectura con perspectiva de género.

Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el interés por
construir la interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.

Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los procesos
de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario
y en referencia a modelos dados (imitacién, transformacion, continuacion, etc.).

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema linglistico
con un lenguaje especifico a partir de la observacion, comparacion y clasificacion de
unidades comunicativas y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes
saberes:

Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita atendiendo
a aspectos sintacticos, léxicos y pragmaticos.

Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas teniendo en

cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (formay
significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de
las oraciones o conexion entre los significados).

Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras (funciones
sintacticas de la oracién simple y compuesta). 9.1,9.2,93,

Consolidacion de los procedimientos Iéxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de
categoria.

Relacién entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple y
compuesta. Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos
esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria.

Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexion sobre los cambios
en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores denotativos
y connotativos en funcién del contexto y el propdsito comunicativo

D. Reflexion sobre la lengua

Estrategias de uso progresivamente autbnomo de diccionarios y manuales de
gramatica para obtener informaciéon gramatical basica.
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7. METODOLOGIA.

Las capacidades de lograr una comunicacion eficaz, de adquirir nuevos conocimientos y de resolucién
de nuevos retos son las tres competencias mas valoradas en la sociedad actual, sobre todo en el ambito
académico y en el ambito profesional, pero también son muy importantes en las relaciones sociales de la vida
cotidiana de los ciudadanos. Las tres competencias se hallan estrechamente relacionadas con el curriculum
de la asignatura y propician el uso de ciertas estrategias metodolégicas encaminadas a conseguir la
competencia comunicativa de los alumnos, en los citados contextos académicos, profesionales y de las
relaciones sociales de los ciudadanos. Esto, dado que la lengua es el medio por el que se transmiten todos los
conocimientos, capacitara a los alumnos para sus nuevos aprendizajes y para desarrollar su razonamiento
I6gico, imprescindible para la resolucion de problemas; y también los capacitara para una comunicacion eficaz
y adecuada a los distintos contextos y situaciones en los que se produzca.

Como orientacion metodoloégica es deseable que todos los contenidos del curriculum se trabajen desde
la unidad linglistica del texto. En el bloque de Comunicacién oral, se le otorga una especial relevancia a la
expresion oral, a la produccion de textos orales propios adecuados a situaciones formales, con el propésito de
dotar a los alumnos de las estrategias imprescindibles para su futuro académico y profesional, pero no solo
para este: también importa tal uso formal en diversas situaciones de las relaciones sociales de las personas
como ciudadanos (en su relaciéon con las instituciones, en su dimensién politica...). En el bloque de
Comunicacién escrita, en lo concerniente a la lectura, el texto es la fuente de aprendizaje linguistico y de
cualquier ambito del saber; en cuanto a la escritura, el objetivo es lograr convertir a los alumnos en escritores
competentes, en especial, en los ambitos académico -de cara a la continuacién de estudios postobligatorios- y
profesional —si el alumno, tras la ensefianza obligatoria, comienza su vida profesional-, competencia que debe
extenderse al ambito de las relaciones sociales —como persona linguisticamente educada . En el bloque de
Conocimiento de la lengua, aunque se aborde la observacion, conocimiento y explicaciéon de la palabra o el
enunciado, estas unidades siempre deben observarse en su contexto, es decir, como parte de un texto en el
que precisamente adquieren muchas de sus peculiaridades gramaticales y semanticas. Asi, el analisis
linguistico es necesario para poder describir y explicar las caracteristicas propias de las tipologias textuales.
En cuanto al bloque de Educacion Literaria, cabe decir que se introduce en esta etapa a partir de la lectura de
textos significativos de los distintos géneros, etapas y tradiciones literarias, para llegar, progresivamente, al
conocimiento de los movimientos literarios que se suceden a lo largo de la historia de la literatura mediante la
comparacion de textos de diferentes épocas y autores.

En resumen, sera el texto oral y escrito -con su coherencia, cohesion y adecuacion, y toda su tipologia-
la unidad linguistica base de la metodologia, a partir de la cual, progresivamente, se desarrollara la
competencia comunicativa, y desde la cual se llegara al estudio del resto de las unidades de la lengua, asi
como de la literatura; estudios de la lengua y la literatura que deben tener, a su vez, como una de sus finalidades
esenciales revertir en la mejora de la competencia comunicativa. Asi pues, se situara la comprension y
expresion de textos en el centro de la actividad docente y no solo como finalidad en si misma, en tanto que
sirve para alcanzar los objetivos de esta asignatura, sino como fundamento y punto de partida del desarrollo
del pensamiento critico —sin comprension no puede haber critica razonada y sdlida- y, con este, de la capacidad
de resolucion de problemas, que estan en la base, no solo de la exigencia de los estudios postobligatorios —si
esa fuese la opcion del alumnado tras la Educacion Secundaria Obligatoria-, sino también del progreso
profesional y la puesta en practica de una ciudadania consciente y responsable.

Podria encarecerse, en definitiva, como ultimo nivel de concrecién de esta orientacion metodolégica
que toma el texto como unidad estructuradora del estudio de la asignatura, la necesidad de educar al alumnado
en el paso de la comprension dirigida a la comprensién progresivamente auténoma y global de los textos
(capacitandolos para la estructuracion interna, el resumen y la enunciacién precisa del tema principal y los
temas secundarios); necesidad que debe extenderse a la educacion en la produccion de textos cada vez mas
extensos, mejor estructurados y mas precisos en su expresion.

Por otro lado, el curriculum propicia el acceso directo al conocimiento por parte del alumnado —
aprendizaje autébnomo-, sin necesidad de que el profesor sea el Unico mediador, al otorgar una mayor
importancia a la capacidad investigadora de los alumnos, a la consulta progresivamente auténoma de fuentes
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directas y a la seleccion y posterior transmisién de la informacién obtenida. Asimismo, se potencia el uso de
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién no solo como fuentes de acceso al conocimiento sino
también como herramientas para la presentacién de trabajos orales o escritos, respetando las convenciones
de contextos formales académicos o profesionales.

7.1.ESTRATEGIAS Y TECNICAS PARA EL DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE.

La ensefianza de Lengua Castellana y Literatura supone movilizar los saberes mediante situaciones
de aprendizaje variadas (entendidas estas como marcos contextualizados de actuacion, definidos por unos
objetivos claros y ligadas a la experiencia del alumnado), de acuerdo con los parametros formulados en los
criterios de evaluacién, con el fin de progresar hacia la adquisicion de las competencias especificas. Las
competencias especificas apuntan al logro de las competencias clave que se han establecido como
imprescindibles para que el alumnado alcance los aprendizajes necesarios descritos en el Perfil de salida. En
todo caso, corresponde a los equipos docentes interpretar el curriculo de Lengua Castellana y Literatura
conforme a su criterio profesional y a la realidad de su contexto escolar.

Las situaciones de aprendizaje deben estar abiertas al trabajo interdisciplinar, establecer conexién con
cuestiones o problemas reales, y ser puestas en relacion, siempre que sea posible, con los retos del siglo XXI.
Puesto que en cada una de las situaciones se pondra el foco en determinadas competencias especificas y en
la consecuente movilizacion de los saberes requeridos, su planificacion en la programacion debe procurar un
equilibrio entre todas ellas a lo largo del curso. Ello supone, asimismo, una coordinacion en el departamento
para que la sistematizacion, progresion y complementariedad de los aprendizajes se articulen y prolonguen a
lo largo de toda la etapa. Las situaciones de aprendizaje no atienden a estructuras rigidas. Su duracién y
alcance admiten variacion y flexibilidad, asi como su estructura, que debe ajustarse a lo que se requiera en
cada caso. No se trata tanto de concebir el curso como una articulacion de grandes proyectos —que, por
supuesto, no quedan descartados— sino de planificar situaciones contextualizadas que den sentido a lo que
sucede en el aula mediante propuestas definidas de acuerdo con su finalidad y sentido.

Diversidad lingiiistica y ética de la comunicacion

Aprender Lengua significa avanzar en el conocimiento, las destrezas y las actitudes, implicitos y
explicitos, que se posee sobre el propio idioma y sobre otras lenguas con las que se convive. La mejor situacion
para ese aprendizaje se produce en el proceso de su desempefio comunicativo, cuando habla, conversa,
escucha, lee o escribe, en un contexto de uso social o cultural determinado. Por ello, se deben generar en el
aula las condiciones que propicien y faciliten la preservacion y el respeto de la variedad dialectal del espaniol
que corresponda al lugar en el que se vive, asi como de una educacién plurilinglie que invite al tratamiento
integrado de las lenguas como un cauce excelente para estimular la reflexion interlinglistica y aproximarse a
los usos sociales reales, en los que a menudo se manejan simultineamente dos o mas lenguas. El
enriquecedor contexto multilinglie de las aulas debe convertirse en una oportunidad de promover la reflexion
sobre diferentes situaciones sociolinguisticas, con el fin de desarrollar actitudes positivas hacia la diversidad
linguistica en general. Para ello, es importante conceder el adecuado protagonismo al proceso de
normalizacion del plurilingliismo y la diversidad dialectal, prestando especial atencién al aprendizaje reflexivo
en torno a conceptos como el bilinglismo y la diglosia en la situacién de lenguas en contacto.

Pueden ponerse en practica situaciones de aprendizaje que aborden la situaciéon sociolinglistica del
entorno y de Espafia, a partir de investigaciones sencillas, tomando como punto de arranque el contexto del
centro y llegando hasta la investigacion en la red. Por ejemplo, a partir de lecturas, audiciones o visionado de
muestras recogidas en el entorno familiar o seleccionadas en medios de comunicacion y redes sociales,
podrian compararse aspectos fénicos, gramaticales y Iéxicos entre las distintas lenguas y dialectos. Todo ello
debe propiciar la legitimacion linguistica y cultural adecuada, para avanzar en la seguridad para la propia
comunicacién y en el respeto a los derechos linguisticos individuales y colectivos.

Otra propuesta de trabajo interesante podria relacionarse con el espaiol como lengua extranjera (ELE),
para lo cual el alumnado, tras un adecuado proceso de seleccion y reflexion interlingliistica, podria recopilar o
crear recursos para ensefiar espafol al alumnado que llega al centro educativo sin saber el idioma, a la par
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que podria investigarse la situacién del ELE en el mundo, con el fin de adquirir consciencia de la proyeccion
internacional de nuestra lengua y de las posibilidades laborales que esta comporta.

Competencia oral y ética de la comunicacién

El desarrollo de la competencia oral implica partir del reconocimiento de la diversidad linguistica y
dialectal del aula y renunciar a la vieja pretensién homogeneizadora de la escuela. Supone, ademas, un sélido
compromiso con la emancipacion comunicativa de todo el alumnado, para reducir la brecha en el acceso a
contextos que requieren usos elaborados del lenguaje. Para ello, es imprescindible planificar situaciones de
aprendizaje que integren actividades de produccion, interaccién y comprension oral, con una mediaciéon atenta
a diagnosticar los principales escollos y a intervenir con tacto y eficacia.

La interaccion oral debe ser objeto de estudio en las clases de lengua. Conviene partir de la propia
experiencia del alumnado y de la reflexién sobre los usos orales cotidianos, a fin de detectar qué elementos
son fuente habitual de desencuentros comunicativos. Ello dara pie a una aproximacién sistematizada y
contextualizada a distintos aspectos linglisticos que permitirdn una mayor conciencia acerca de los elementos
que facilitan o entorpecen la comunicacién en su doble vertiente de intercambio de informacién y de
construccion de vinculos respetuosos entre los interlocutores. Para ello, ademas de incorporar la conversacion
informal como género discursivo con sus propias convenciones (comunicaciéon no verbal, temas, turnos de
palabra, registro, escucha activa, etc.), es importante detenerse en los diferentes actos de habla cotidianos
(invitar, elogiar, agradecer, disculpar[se], aconsejar, discrepar, reprobar, protestar, ordenar, etc.) y en qué
medida pueden ser potencialmente lesivos para los interlocutores. La reflexion en torno a las estrategias de
cortesia linguistica y los principios de cooperacion conversacional ayudara a identificar mejor el origen de los
problemas de comunicacion oral en los diferentes dmbitos de uso y a ajustar mejor las elecciones verbales y
no verbales al propdsito comunicativo.

La programacion de aula debe atender también al disefio de situaciones de aprendizaje que requieran
usos elaborados del lenguaje, combinando actividades de comprension y produccion oral y aprovechando las
posibilidades que las tecnologias de la comunicacién brindan para la comunicacién asincrona y para la
evaluacion compartida.

En cuanto a las actividades de recepcién oral, conviene vincularlas a propésitos concretos. Asi, se
puede llevar al aula una conferencia especializada o una entrevista radiofénica para recabar informacién acerca
de un proyecto de investigacion; una mesa redonda para forjarse un criterio propio en torno a temas de
actualidad; un reportaje audiovisual para consensuar propuestas en la asamblea de estudiantes sobre la
reduccion de residuos del centro, etc. Al hilo de todo ello, la mediacién docente debe atender al desarrollo de
estrategias de comprensién que vayan mas alla de la recuperacion de una informacion explicita: desde las mas
basicas (anticipar el contenido, retener informacion relevante en funcion del objetivo, distinguir entre hechos y
opiniones, captar el sentido global y la relacion entre las partes del discurso, analizar la comunicacién no
verbal), a las mas complejas (identificar la intencidon del emisor, analizar procedimientos retéricos, detectar
falacias argumentativas, valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del texto, etc.).

Por ultimo, y en lo relativo a la produccién e interaccion oral formal, se hace necesario programar
periédicamente situaciones de aprendizaje que impliquen como tarea final la produccién de un texto oral,
monologado o dialogado, lo mas contextualizada posible: una exposicion o argumentacion sobre un tema
cientifico o cultural para celebrar el dia de la Mujer en la Ciencia, la participacion en una mesa redonda o en
un debate sobre un tema de actualidad en el marco de un proyecto de aprendizaje-servicio; un coloquio o
conversacion literaria sobre las lecturas realizadas, etc. Cada propuesta precisa un cuidadoso
acompafiamiento docente a lo largo del proceso: planificacion (determinacién del propésito comunicativo y el
destinatario, analisis de la situacién comunicativa y el género discursivo, busqueda y analisis de modelos,
documentaciéon y organizacién de la informacion, etc.), oralizaciéon (férmulas de saludo, anticipacion del
esquema, recapitulacion y despedida; seleccién del registro; elementos de la comunicacién no verbal, etc.), y
evaluacion. En este sentido, la elaboracion conjunta de una rubrica se convierte en una espléndida herramienta
de evaluacion para el aprendizaje, que permitira no solo valorar el producto final, sino orientar todo el proceso.
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Competencia escrita y ética de la comunicacién

Las practicas escolares centradas en la competencia lectora estan en la base misma de un paso
exitoso por el sistema educativo, de ahi su importancia en el curriculo. En la actualidad, el concepto de texto
escrito queda abierto a formatos de todo tipo, que incluyen sobre todo los pertenecientes al mundo digital,
caracterizados por su hipertextualidad y discontinuidad, y en los que la consideraciéon de su fiabilidad y
seguridad es particularmente relevante. Las propuestas ligadas a la competencia lectora deben darse en
contextos de aprendizaje con propdsitos claros, con cierta preferencia o sensibilidad por los retos del siglo XXI.
Tanto leer como escribir reclaman tener en cuenta una mirada ética de la comunicacion atenta a detectar y
desterrar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje.

La contextualizacion exigida a la lectura de textos relaciona el qué se lee con el para qué hacerlo. Se
lee para informarse o investigar sobre un asunto (la soberania alimentaria, la industria de la moda, los residuos
plasticos, etc.), y se emplea esa informacion con diversos fines, a los que dan cauce géneros diferentes: debatir
u opinar (coloquios, mesas redondas), hacer una exposicién oral (discurso oral formal) o elaborar un escrito
(articulo, reportaje, etc.).

Ensenar a leer requiere identificar, por un lado, cémo operan las propiedades textuales y, por otro, qué
debe hacer el lector para interpretar la informacion del texto. Asimismo, el profesorado tendra en cuenta las
regulaciones y estrategias del antes, durante y después del acto de leer, segun las necesidades de lectura.
Pueden desplegarse intervenciones de diversa indole: relacionadas con el plano léxico (aclaraciones de
significado, vinculacion a familias 1éxicas, rastreos etimoldgicos), dirigidas a distintas acciones (busqueda de
idea general, relacién entre las partes, casos de correferencia, obtencion de inferencias, identificacion de
elipsis, etc.), o aquellas que aclaran ciertos conocimientos previos (sobreentendidos, campos de conocimiento).
De todo ello se desprende que no basta con centrar la atencién en ejercicios de extraccion literal de la
informacion, que se corresponden con estadios operativos menos complejos.

Produccion escrita

Las destrezas implicadas en tareas con mucho protagonismo en el ambito académico (elaborar
resumenes, tomar apuntes, esbozar mapas conceptuales) son indisociables de las relacionadas con la lectura
o la escucha; por tanto, las tareas de produccién textual que se propongan deben tenerlo muy en cuenta.
Independientemente de las actividades o del género discursivo en el que se lleva a la practica la escritura, el
principal objetivo de la mediacién docente es que el alumnado interiorice el componente reflexivo que la
caracteriza, hacer de la escritura una practica lo mas consciente posible y facilitar que el producto final sea lo
mas ajustado a las intenciones de partida.

La escritura responde a un proceso no lineal que nada tiene que ver con ir escribiendo
espontaneamente. La elaboracién de un texto escrito es fruto, incluso en sus formas mas espontaneas, de un
proceso que tiene al menos cuatro momentos: la planificacién (determinacion del propdésito comunicativo y el
destinatario y andlisis de la situacion comunicativa, ademas de la lectura y analisis de modelos), la
textualizacion, la revision (que puede ser autbnoma pero también compartida con otros estudiantes o guiada
por el profesorado) y la edicién del texto final. Tener en cuenta las distintas fases implica insistir en los
problemas habituales que surgen en cada una de ellas y que, por su caracter no lineal, afectan
transversalmente a todo el producto. Por ejemplo, la consideracion del destinatario es determinante tanto para
seleccionar la informacion (cual es el punto de partida que debe asumirse en funciéon de sus conocimientos
previos), como para escoger el registro (tratamiento, léxico adecuado). Asimismo, la organizacion del texto
afecta al orden y estructura en que aparece la informacién en la fase de planificacion, asi como a la forma en
que es presentada a través de organizadores o conectores discursivos en la fase de redaccion. Por ultimo, las
dificultades propias de la superficie textual, referidas a procesos de cohesion, interaccionan con el manejo de
la puntuacién y, en ultimo término, con la supervision ortogréafica. La intervencion del personal docente en las
diferentes fases del proceso permite ajustar, mejorar o reconducir las producciones del alumnado, de manera
que la evaluacién de las mismas informe tanto sobre la practica docente como sobre la adquisicion de la
competencia.
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Competencia informacional y ética de la comunicacién

La tarea de transformar la informacion en conocimiento constituye uno de los pilares basicos para la
formacién permanente de la ciudadania. La alfabetizaciéon informacional es, ademas, generadora de
transversalidad en el aprendizaje comunicativo. Implica acciones puramente linguisticas, como la comprension
de la informacidn, su seleccién y tratamiento en esquemas, resumenes y otras herramientas de organizacion
del conocimiento, o su posterior comunicacion en diversos formatos. Pero también conlleva un uso certero,
creativo y seguro de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, el desarrollo de habilidades para
iniciar, organizar y persistir en un aprendizaje paulatinamente auténomo, o para elegir, planificar y gestionar
conocimientos con criterio propio, con el fin de transformar las ideas en actos. Por ultimo, es imprescindible a
este respecto el desarrollo de un espiritu critico que ayude a discriminar la informacién real de los contenidos
falsos o manipulados.

Una forma adecuada de abordar estos aprendizajes en el aula de manera integrada es proponer
proyectos de investigacion realizados preferentemente de manera cooperativa, de envergadura y complejidad
variables, en torno a temas relacionados con el propio curriculo de la materia o con los retos y desafios del
siglo XXI, y abiertos, siempre que sea posible, al trabajo interdisciplinar. Para su puesta en marcha, es
conveniente tener en cuenta aspectos que favorecen la progresiva autonomia del alumnado, sin renunciar a
establecer pautas y ayudas iniciales que lo guien tanto para el éxito del resultado como para adquirir verdadera
conciencia de lo que va aprendiendo en cada momento. Algunas de esas pautas o ayudas podrian ser las
siguientes: partir de preguntas o retos que despierten en ellos las ganas de aprender para comprobar ciertas
hipotesis; presentar guias de las posibles fuentes de informacion; ofrecer patrones de organizadores graficos
para la busqueda y el tratamiento de la informacién (cuadernos de bitacora, herramientas para guionizar un
informe o para contrastar, resumir y categorizar la informacion; repositorios de fuentes de consulta, etc.);
establecer desde el principio el formato del producto final (documento, programa de radio, reportaje
periodistico, videotutorial, mondlogo divulgativo, mural, etc.) para ayudar a la configuraciéon de la indagacion,
etc. Asimismo, es importante ofrecer suficientes modelos reales como el solicitado, para que el alumnado sea
capaz de equilibrar la forma y el contenido de la exposicion y asuma la necesidad de no limitarse a una suma
de informaciones, puesto que no es posible comunicar lo que no se ha comprendido para transformarlo en
conocimiento propio. En este sentido, forman parte de las tareas importantes de la Alfabetizacién Informacional
el reconocimiento adecuado de las citas ajenas en el propio discurso, asi como la referencia normativa a las
fuentes de informacién.

Por otra parte, la inclusién de entornos digitales puede ser una herramienta extraordinariamente
interesante, tanto para el trabajo individual como para el trabajo cooperativo o colaborativo. En funcion de su
naturaleza y caracteristicas, permite ademas ofrecer una gran diversidad de contextos de aprendizaje, lo que
siempre resulta motivador para el alumnado y favorece su implicacion en su propio proceso de aprendizaje.

Por ultimo, y en lo que concierne a la formacién del alumnado para enfrentar adecuadamente los
fendmenos y consecuencias de la llamada «desinformacién», resultan de enorme utilidad para el aula de
Lengua las rutinas establecidas en torno a la verificacion de bulos (contrastar la informacidén en paginas de
medios de prestigio, recurrir a las plataformas de verificacion de hechos o a los perfiles institucionales
autorizados en redes sociales, etc.), asi como a un uso consciente del fenémeno del ciberanzuelo a partir de
la observacion y el analisis critico, tanto desde el punto de vista linglistico como socioldgico, de este tipo de
practicas.

Competencia literaria: lectura auténoma

Esta competencia se sustenta en el establecimiento de tiempos y espacios de lectura libre e individual
con la colaboracion de la biblioteca escolar. Se trata de ayudar al alumnado a configurar su autonomia lectora
de manera progresiva. Alumnos y alumnas podran elegir libremente en el marco de colecciones de lecturas
diversas, deben poder decidir si siguen 0 abandonan una lectura segun su gusto lector, y han de compartir con
otros lo que leen para recomendar lecturas. Para ello, se deben configurar contextos de lectura dinamicos en
los que se tengan en cuenta los aspectos y criterios siguientes:

El alumno o la alumna como sujeto lector: es necesario realizar un trabajo constante con el bagaje
previo del alumnado, asi como reconocer y valorar sus practicas culturales habituales para enriquecerlas
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progresivamente en diversidad, complejidad y calidad de los textos. Con ello se pretende, por un lado,
conseguir la implicacién con la lectura de cada estudiante para que pueda desarrollar sus gustos lectores vy,
por otro lado, recabar informacién para atender mejor a los distintos perfiles lectores. Para ello, es necesario
establecer periddicamente y de manera natural estrategias de aproximacién a los universos lectores
individuales. Asi, se puede trabajar a través de cuestionarios sobre habitos de lectura, escribir relatos de vida
lectora, promover conversaciones sobre los gustos, preferencias y actividades de ocio, elaborar diarios de
lectura, etc. Todo ello ha de ser socializado y utilizado como fuente de autoconocimiento por parte del grupo.

La coleccién de textos: cualquier espacio de lectura libre requiere disponer de un corpus de textos de
calidad, diversos en cuanto a tematicas, géneros, niveles de complejidad y formatos, adaptado a cada contexto
particular. La seleccion de la coleccion de textos debe tener en cuenta la diversidad de chicos y chicas. En
cuanto al nivel de complejidad, los textos disponibles no deben suponer un reto mucho mayor de lo que los
adolescentes de cada contexto puedan superar de manera auténoma; a la vez, deben tratar de abrir el abanico
de textos en los que chicos y chicas tienden a encasillarse. En definitiva, se ha de procurar enriquecer los
itinerarios lectores personales partiendo de los perfiles genuinos de los alumnos y alumnas.

El rol del profesorado como mediador de lectura: el profesorado debe ejercer el rol de mediador de
lectura. Ello implica conocer los textos para poder hacer recomendaciones, publicitar los libros y asi animar y
orientar en la eleccion de las lecturas, implicarse también como lector y leer mientras el alumnado lee, propiciar
la recomendacion de textos y alentar a los mas resistentes a leer aquello que puedan leer. Es necesario, por
tanto, conocer las caracteristicas del contexto para atender a la diversidad.

Aunque se debe procurar que estos espacios sean lo mas parecidos posible a los propios de la
actividad lectora que se realizaria fuera de las aulas, es imprescindible planificar estrategias que ayuden a
construir progresivamente la autonomia lectora. Se trata de ayudar a elegir los libros, estimular que se
compartan impresiones y opiniones sobre lo leido para recomendarlo a los demas, propiciar la precisién en el
discurso al hablar sobre los textos (por ejemplo, definir con adjetivos una obra, formular en una frase-titulo lo
esencial de una lectura, etc.), fomentar la explicitacion de relaciones entre los textos que el grupo comparte,
ayudar a ejercer como promotores de lectura (organizar los libros del aula o de la biblioteca, elaborar carteles,
mesas de exposicion de lecturas, clasificar libros, organizar campanas de lectura, tener un espacio virtual para
visibilizar lo que se recomienda, etc.) y procurar que cada lector acceda a diferentes géneros de textos y se
sienta vinculado con lo que lee.

La comunidad lectora: un factor relevante para la efectividad de estos contextos de lectura es la
configuracién de un ambiente lector que conecte con los circuitos sociales en los que circula la cultura y la
literatura (bibliotecas publicas, librerias, recitales poéticos, teatro, espacios virtuales literarios, etc.). También
se debe procurar configurar una comunidad que comparta un corpus de textos sobre el que hablar y sobre el
que compartir recomendaciones que relacionen los textos que se leen dentro y fuera de estos espacios, asi
como promover un espacio acogedor y comodo para el alumnado en el que se valore, reconozca y comparta
el bagaje y las inquietudes culturales de cada uno.

Dentro del marco del ambiente lector que se fomente, se deben planificar acciones que supongan un
itinerario de progreso en el interés por la lectura, las ganas de leer en solitario, la necesidad de compartir las
lecturas con los demas, mejorar el criterio para elegir lo que se puede leer, fomentar la conciencia de la
autoimagen lectora para configurar la identidad de cada lector, enriquecer las estrategias para elegir y encontrar
libros segun los gustos personales, facilitar el acceso a los textos, orientarse en el ambito de la produccion
literaria e incorporar estrategias para tener cierta autonomia de lectura, de manera que estos habitos se
trasladen también progresivamente fuera de las aulas.

El seguimiento del progreso en la lectura auténoma debe ser llevado a cabo tanto por el equipo
docente, basandose en la implicacion y evolucién en la actividad, como por cada alumno o alumna, dejando
constancia de su itinerario lector.
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Competencia literaria: lectura guiada

El desarrollo de la educacién literaria descansa sobre la construccién de itinerarios de progreso que
conjuguen la familiarizacion con unos referentes culturales y artisticos universales con el desarrollo de
habilidades de interpretacion de textos literarios. Es importante, por tanto, que la seleccion de los textos atienda
al grado de desarrollo de la competencia lectora vy literaria de los jévenes lectores, asi como a su mundo de
experiencias, inquietudes y anhelos, y que las habilidades de interpretacion requeridas se ajusten también a
un diseno de progreso.

Los itinerarios para la lectura guiada a lo largo de la Primaria y la Secundaria Obligatoria abren su
mirada a los clasicos de la literatura universal y a la literatura infantil y juvenil actual, procurando el dialogo con
otras formas artisticas y de ficcion. El hilo conductor de los itinerarios puede ser de caracter formal (un género
0 subgénero literario) o bien de caracter tematico. Esto ultimo se justifica por el papel determinante de la
literatura en la construccién de los imaginarios colectivos, pero conviene insistir en la importancia de atender a
la especificidad de las formas literarias vy, a partir de del tercer curso, en una contextualizacion basica de los
textos en su horizonte histdrico y en su tradicion literaria.

El ultimo curso, sin embargo, supone un punto de inflexiéon en el desarrollo lector adolescente, ya en
condiciones de acceder a algunos clasicos de la literatura espanola. Posteriormente, en la etapa de
Bachillerato, el acercamiento a la literatura espafiola se llevara a cabo desde planteamientos mas complejos.
con respecto al sentido, los elementos formales y la historicidad de los textos leidos.

Cursos de primero a tercero

La propuesta de cada uno de los itinerarios debe partir de la seleccion de una obra para la lectura
guiada y compartida en el aula. En un segundo momento, debe proponerse un abanico de textos diversos que
atraviesan épocas, contextos culturales y géneros artisticos que permitan profundizar en la indagacién tanto
de aspectos tematicos como formales, sea por semejanza o por abierta ruptura de los moldes de la obra objeto
de lectura guiada. Se debe procurar la atencion a obras tanto de hombres como de mujeres, asi como buscar
un equilibrio entre obras clasicas —que aseguran la apropiacidon de un conjunto irrenunciable de referentes
culturales— y formas contemporaneas, mas préximas al ambito experiencial del alumnado. En la medida de lo
posible, se ha de intentar incluir alguna referencia de la cultura actual, por el gran potencial de implicacion que
puede ofrecer al alumnado, pese a su caracter inevitablemente efimero en muchos casos. De igual manera, se
favorecera la presencia de textos u obras artisticas y culturales del contexto geografico mas inmediato.

La planificacion de itinerarios requiere la coordinacion de los miembros del departamento a lo largo de
la etapa y de cada curso, de manera que asegure la complementariedad y el progreso en la adquisicion de
competencias interpretativas, asi como la variedad de géneros. Dichos itinerarios han de girar en torno a una
cuestion relevante que es la que servira de hilo conductor de aproximacion a las lecturas. Solo a modo de
ejemplo, se ofrecen algunos posibles itinerarios:

— Cruzar al otro lado:

Lectura compartida y analisis guiado de fragmentos de Alicia en el pais de las maravillas.
Novelas: Peter Pan, Cronicas de Narnia, La historia interminable, Harry Potter.
Pintura: E/ Bosco, Dali, Remedios Varo, Magritte.

Pelicula: El viaje de Chihiro.

— El castigo a debate:

Lectura compartida y analisis guiado de La dama del alba, de Alejandro Casona.
Mitos: Adan y Eva; Prometeo; Pandora; Dédalo e icaro.

Cuento: “Sherezade”, de Las mil y una noches.

Lecturas en contrapunto: “Dédalo e icaro”; El Principe y la Modista, de Jen Wang.

— Decir el yo:

Lectura compartida y analisis guiado de fragmentos del Diario de Ana Frank.
Literatura testimonial: fragmentos de Si esto es un hombre, de Primo Levi; Persépolis, de Marjane
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Satrapi.

Diarios juveniles: fragmentos de E/ diario rojo de Carlota, de Gemma Lienas.

Cartas: fragmentos de las Heroidas, de Ovidio o de las Cartas de la monja portuguesa, de
Mariana Alcoforado.

Fotolibro: Y tu, épor qué eres negro?, de Rubén H. Bermudez.

Pelicula: Matar un ruisefior, de Robert Mulligan.

Cuarto curso

En cuarto curso, se estima conveniente facilitar una mirada de conjunto sobre la literatura espafiola.
Para evitar pretensiones enciclopédicas que acaban por arruinar las posibilidades de lectura en el aula, se
propone la lectura guiada de obras o fragmentos relevantes, inscritos en itinerarios en que se combinen y
complementen los ejes cronoldgicos, de género y tematico. Propuestas orientativas:

— La construccion del héroe en la narrativa espafiola: de los cantares de gesta al Quijote.

Lectura compartida y analisis guiado de una adaptaciéon de Lazarillo de Tormes.

Fragmentos de Poema de Mio Cid, Tirant lo Blanch, Amadis de Gaula, El abencerraje, Don
Quijote de la Mancha.

Romances heroicos.

Pelicula: Spiderman homecoming.

Lectura en contrapunto: Correr hacia un suefio, de Giuseppe Catozzella.

La reflexion sobre la lengua

Para mejorar la competencia comunicativa del alumnado es imprescindible un conocimiento explicito
de cémo funciona la lengua. Asi, para poder revisar y mejorar un texto propio, o para comprender el valor que
aporta un adverbio en un titular de prensa, es necesario que los alumnos y alumnas elaboren unos saberes
basicos sobre gramatica de la oracién y gramatica textual que les permitan reflexionar sobre las formas
linglisticas y su significado.

Pero estos conocimientos sobre el funcionamiento del sistema de la lengua no son, por ellos mismos,
el objetivo ultimo de aprendizaje, sino herramientas al servicio del desarrollo de una competencia
metalinglistica que permita al alumnado hablar y pensar sobre la lengua, justificar las propias elecciones
linguisticas y comprender y valorar las producciones de los demas. Por ello, la ensefianza de la gramatica se
tiene que sustentar en la reflexion, en el descubrimiento de los mecanismos linguisticos y en la elaboracion
propia de los conceptos gramaticales atendiendo a su progresion a lo largo de la etapa.

En esa linea, las situaciones de aprendizaje deben potenciar una actitud indagadora en las aulas a
partir de preguntas o retos que permitan movilizar los aprendizajes para resolver cuestiones de uso comun, y
observar la lengua desde una perspectiva cientifica: contrastar, formular hipotesis, analizar resultados y
compartirlos. Deben permitir poner en comun los conocimientos intuitivos del alumnado como usuarios
competentes de la lengua, y acompanar sus reflexiones mas espontaneas con una elaboraciéon mas abstracta
de los conocimientos gramaticales. Deben, ademas, promover el trabajo en grupo y el habla en clase para
discutir, debatir, refutar y, en definitiva, para aprender. Por ultimo, deben promover la lectura de textos
especificos sobre la lengua (consulta de manuales o gramaticas, articulos divulgativos sobre aspectos
linglisticos, etc.) y la escritura para sistematizar los aprendizajes.

Estas situaciones de aprendizaje se caracterizan por la observacion y andlisis de usos reales y
contextualizados de la lengua, la utilizacion de materiales de consulta, la integraciéon del habla en clase y de la
escritura al servicio de la elaboracién del conocimiento y la participacién activa del alumnado en su propio
aprendizaje a partir de la reflexion y del trabajo en grupo. Puede partir de una pregunta o un reto que tiene que
resolver: ¢por qué tenemos tantos tiempos del pasado?, se podrian simplificar? ;qué perderiamos si lo
hiciéramos?; ¢ por qué los hablantes de otras lenguas que aprenden espafol tienen tantas dificultades para
utilizar bien el subjuntivo?, ;cédmo podriamos explicarles en qué casos se utiliza un modo u otro?; ;qué pasa
si cambiamos de orden los elementos de una oracion?, jhay alguna diferencia de significado entre ellas?;
¢,como se oculta el agente en los titulares de prensa?, ¢ qué efectos tiene en la comprension de la informacion?
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En funcion de los cursos estas cuestiones pueden abordarse con mayor o menor grado de profundidad
y de autonomia, pero siempre sobre la base del trabajo en equipo y del didlogo entre iguales como vehiculo
privilegiado para pensar la lengua y construir conocimiento.

La evaluacion

Una concepcién de la educaciéon planteada desde la adquisicion de competencias considera la
evaluacion como un aspecto que condiciona las practicas educativas y, por tanto, inseparable de ellas. El
curriculo de Lengua Castellana y Literatura parte, por un lado, de la idea del aprendizaje como proceso
dinamico expuesto a la construccién permanente y, por otro, de la necesidad de una mediacién docente como
elemento decisivo en la adquisicion de este aprendizaje. Por tanto, una vision de la educacion que pone el
énfasis en los procesos y en su acompafiamiento otorga a la evaluaciéon un papel de especial relevancia.

La evaluacién, ademas de ser un medio necesario para confirmar qué aprendizajes se han logrado, se
convierte en un procedimiento para analizar y solventar dificultades concretas. Es el agente fundamental para
la regulacién de los aprendizajes, en la medida que puede ajustarlos, aclararlos o reconducirlos. Introducir en
las practicas la retroalimentacion y tomar decisiones durante el proceso, ademas de conducir a una mejora en
la competencia que se esté trabajando, asegura que los aprendizajes sean significativos. Y esto aplica tanto a
la evaluacién del alumnado, como a la de la propia practica docente, para constatar qué aspectos han
favorecido el aprendizaje y en qué otros se podrian incorporar cambios y mejoras. Ademas de la necesaria
reflexion analitica personal y de la observacion de los productos obtenidos, conviene proporcionar herramientas
mas o menos formales (desde observaciones espontaneas, hasta encuestas o cuestionarios) para que el
alumnado pueda también valorar, de manera periddica, los aspectos del acompafnamiento docente que
producen mejores resultados, asi como aquellos otros que presentan puntos débiles y son susceptibles de
mejora. En funcion de ello, se podran tomar decisiones y modificar o matizar, en su caso, los aspectos de la
programacion que se considere oportuno.

Un concepto funcionalmente amplio de la evaluacion incluye la autoevaluacion y la coevaluacion.
Comprender o producir textos, conducirse por el mundo de informacién digital, o reflexionar sobre algun
aspecto gramatical integrado en el discurso tenderan a ser operaciones cada vez mas auténomas conforme el
alumnado se aduefie de recursos validos para autoevaluarse y, por tanto, autorregularse. De igual manera, las
actividades de coevaluacion, suscritas a criterios definidos, refuerzan las habilidades de analisis, facilitan el
intercambio de estrategias de aprendizaje y permiten valorar el trabajo de los pares.

Las orientaciones para la evaluacion remiten directamente a los criterios de evaluacion, que configuran
el marco en el que debe efectuarse. Se han disefado atendiendo a su variedad y complementariedad; de ahi
la razdn de su prescripcion, pues aseguran que las practicas evaluadas en el aula sean igualmente variadas y
complementarias. Los criterios de evaluacion son lugares de encuentro entre el valor diagndstico y los saberes
movilizados. Por tanto, la lectura de los saberes basicos debe hacerse a la luz de los criterios de evaluacién,
contextualizados en las situaciones de aprendizaje.

Compartir con el alumnado las pautas de trabajo planificadas para una situacion de aprendizaje es un
aspecto clave en la evaluacién, en la medida en que esta informacién involucra significativamente a los alumnos
tanto en las acciones que deben realizarse como en las competencias que tratan de consolidarse.

La incorporacion de herramientas digitales en el proceso de evaluacién abre todo un abanico de
posibilidades, tanto para la autoevaluacion (revision de los trabajos propios, actividades de autocorreccion,
etc.) como para la coevaluacion (mediante paneles, repositorios, foros, etc.), que el profesorado puede utilizar
como una fuente de informaciéon mas sobre los progresos tanto individuales como grupales de su alumnado.
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7.2. MODELOS DE AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS.

Para alcanzar los objetivos y desarrollar las competencias basicas establecidas, se utilizaran
agrupamientos diversos, con los que se pretende crear un ambiente distendido y motivador para el desarrollo
del trabajo diario en el aula. A grandes rasgos presentamos el desarrollo de las siguientes actividades mediante
los siguientes agrupamientos:

1.- Actividades de gran grupo (pudiendo ser éste el grupo integro o dividido en dos): se trata de
actividades muy utiles para la presentacion de los temas, el acercamiento por parte del profesor a los
conocimientos previos del alumno, la deteccion de intereses...pero también son interesantes para el
desarrollo de la lengua en su modalidad oral, planteando debates, mesas redondas o representaciones
teatrales. Generalmente, estas actividades se desarrollaran en las primeras sesiones de las distintas
unidades didacticas.

2.- Actividades de pequefio grupo (formados por cuatro o cinco alumnos): estas actividades se destinan,
principalmente, al desarrollo del aprendizaje grupal de nuestros alumnos. En estos grupos, los alumnos
realizardan pequenos trabajos de investigacién, de creacion de cuadros cronolégicos de distintos
momentos histéricos, mapas lingulisticos... Los grupos seran establecidos por el profesor, procurando
la maxima heterogeneidad posible. Con el trabajo en grupo se pretende, por un lado, que los alumnos
adquieran competencias y destrezas de socializacion (aprender a aceptar ideas ajenas, el desarrollo
de habilidades para la resolucion de conflictos, adaptaciéon a las normas que rigen el intercambio
comunicativo o la mejora de los habitos de trabajo en equipo, entre otros); y, por otro lado, se busca
que los alumnos tomen conciencia de la importancia del trabajo cooperativo, es decir, que lleguen a
comprender que el éxito personal supone un beneficio para todo el grupo.

3.- Actividades individuales: destinadas a que el alumno sea capaz de desarrollar sus propios habitos de
estudio y potenciar su creatividad. Se trabajara de esta manera, especialmente, en las sesiones finales
de la unidad didactica. Con su desarrollo se espera que el alumno sea capaz de demostrar(se) los
conocimientos adquiridos a lo largo de la unidad didactica.

En cuanto a los espacios, el principal espacio que se utilizara para el desarrollo de los contenidos sera
la clase asignada a los grupos, que estan dotadas con pizarra digital interactiva o cafién y pantalla.
Dependiendo de la dinamica empleada o de la tarea o actividad a realizar, se organizaran las mesas de forma
individual, por parejas, por grupos, etc. Ocasionalmente, la clase se impartira en el Aula de Usos Multiples,
situada en la planta baja, por ejemplo, cuando se vaya a realizar alguna actividad que requiera espacio, tipo
actividades teatrales o liricas, charlas o también para la realizacién de pruebas escritas. También se utilizara,
cuando sea pertinente, el Aula de Informatica para realizar actividades interactivas para la que se requiera el
ordenador y la conexion a Internet. Por ultimo, para determinadas actividades como la lectura de textos o el
recitado de poemas, se podra utilizar la biblioteca o el patio del centro, para desarrollar la clase en espacio
creado para la consulta y lectura de libros o, en un contexto mas ludico, desarrollar la clase al aire libre.

7.3. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS (INCLUYENDO LOS DIGITALES).
Libros de texto:
-1° ESO: Lengua Castellana y Literatura 1° ESO. VV.AA, Oxford educacion. ISBN: 9780190530273.
-2° ESO: Lengua Castellana y Literatura 2° ESO. VV.AA., Oxford educacion. ISBN: 9780190534554.
-3° ESO: Lengua Castellana y Literatura 3° ESO. VV.AA., Oxford educacion. ISBN: 9780190530365.
-4° ESO: Lengua Castellana y Literatura 4° ESO. VV.AA., Oxford educacién. ISBN: 9780190539894.
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Obras literarias de lectura obligatoria:

3°ESO

12 ev. Nunca seré tu héroe, Maria Menéndez Ponte, SM, 978 84 675 0887 1
22 ev. Mentira, Care Santos, Edebé, ISBN: 978 84 683 1577 5

3?2 ev. Desconocidos, David Lozano Garbala, Edebé, ISBN: 978-8468334592

4° ESO
12 ev. Dracula, Bram Stoker, Teide, ISBN: 978 84 307 6090 9

2% ev. Huye sin mirar atras, Luis Leante, Edebé, ISBN: 978 84 683 1771 7
32 ev. El efecto Frankenstein, Elia Barceld, Edebé, ISBN: 978 84 683 4274 0

Ademas, el alumno también podra realizar lecturas voluntarias a lo largo del curso. De estas, se
elaborara un trabajo conforme a las especificaciones que se explicaran en clase. Las lecturas voluntarias
pueden obtenerse de una lista que ofrezca el profesor/a u otras propuestas por el propio alumno.

La lirica se estudiara en clase a partir de los textos y lecturas que cada profesor estime conveniente
para su proceso de ensefanza.

De igual forma, también se deja a criterio del profesor elegir una lectura diferente para los alumnos
repetidores que ya leyeron el titulo el afio pasado, o para aquellos que ya han leido por su cuenta el libro
propuesto en clase.

Material de biblioteca, del departamento o propios del profesor:

-Diccionarios generales varios.

-Diccionarios especificos de lengua y literatura.
-Diccionarios de sinénimos y anténimos.
-Historias de la literatura.

-Gramaticas.

-Critica literaria.

-Textos alternativos para explicar la historia de la literatura no incluidos en el libro de texto.
-Fichas y cuadernos de ortografia.

-Cuaderno de redaccion.

-Transparencias.

-Otros libros de texto.

-Material de prensa.

-Material interactivo para uso de la PDI.

Material y Recursos audiovisuales:

- Archivos de audio para escucharlos con el ordenador y los altavoces: poemas, relatos, pequefios
reportajes o podcast sobre temas relacionados con los saberes trabajados.

- Archivos de video para proyectarlos con el cafién: encuadre histérico, autores, movimientos,
documentales literarios, peliculas basadas en novelas u obras de teatro, etc.

- Material interactivo, Presentaciones PowerPoint, etc. sobre cualquiera de los temas tratados en clase
que se presentaran a través de la Pizarra Digital Interactiva.

- Pizarras Digitales Interactivas con las que cuenta el centro, cafiones, reproductores de CD -DVD,
televisores y ordenadores (notebook).

-Aplicaciones en red como: Socrative, Blubbr, Quizizz, Google Forms, Plikers, Kahoot, Go, Trivinet,
Genially, Canva, etc.

Pagina 62 de 128 m




Programacion Didactica de Lengua Castellana y Literatura 2023/24 [.E.S.0. Tomés de la Fuente Jurado

7.4. ESPACIOS VIRTUALES DE COMUNICACION Y APRENDIZAJE.

Para la informacién y la comunicacién con el alumnado y sus familias utilizaremos el sistema de
mensajeria de la plataforma EducamosCLM (antiguo PAPAS), por ser una herramienta interna a la que tanto
alumnos como profesores ya estamos habituados, pese a sus muchos inconvenientes. No obstante, no sera el
unico sistema de comunicacion empleado, pues también se podra utilizar la comunicacidon por correo
electrénico a través de la suite Gmail del centro o la cuenta de correo de Outlook que proporciona la Consejeria
de Educacion.

Respecto a las plataformas y herramientas digitales que se utilizaran para la realizacién de
determinadas tareas, se utilizaran preferentemente las Aulas virtuales de EducamosCLM, la plataforma que
recomienda la Consejeria de Educacion o bien la plataforma Google Classroom, aprovechando que en el centro
tenemos Google Suit, pues se puede confiar en la privacidad que ofrecen ambas.

7.5. TAREAS (SITUACIONES DE APRENDIZAJE).

Las situaciones de aprendizaje favorecen el desarrollo competencial e implican que el alumnado
despliegue actuaciones vinculadas a las competencias especificas (y, por tanto, también a las competencias
clave), mediante la movilizacién y articulacion de un conjunto de saberes. En las situaciones de aprendizaje
deben integrarse todos los elementos necesarios para favorecer la adquisicion de competencias, garantizando
el derecho a la inclusion a través de la personalizacion y el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en aras
de asegurar la presencia, participacion y progreso de todo el alumnado, y de lograr aprendices mas auténomos,
decididos y comprometidos.

Los principios generales que se van a enunciar pueden orientar el disefio, desarrollo y evaluacion de
las situaciones de aprendizaje en todos sus elementos (presentacion de la situacién, tareas, organizacion social
de la actividad, recursos didacticos, etc.), tanto dentro como fuera del centro educativo. Se asume que no todos
los principios estaran presentes de forma simultanea en todas las situaciones, pero si se iran integrando de
manera combinada en la mayoria de las unidades didacticas y en todas y cada una de las materias de
Educacién Secundaria Obligatoria a lo largo de cada curso escolar.

Para que el alumnado sea agente activo de su propio aprendizaje, debe asumir el objeto de aprendizaje
como algo que, a pesar del esfuerzo que requiere, resulta alcanzable, al tiempo que ajustado a sus expectativas
y posibilidades de realizacién. Esto implica la activacidén de los conocimientos previos que permitan establecer
conexiones para producir nuevos aprendizajes y que conecten con sus experiencias e intereses.

En la etapa de Educacion Secundaria cobra énfasis el “aprendizaje para toda la vida”; por ello es
necesario fomentar la adquisicion de habilidades adaptativas y conseguir progresivamente la autonomia a
través del desarrollo de capacidades fundamentales para este momento psicoevolutivo, como son la toma de
decisiones, la flexibilidad cognitiva y la capacidad creativa, que van a permitir que el alumnado aplique el
aprendizaje adquirido a diferentes contextos de forma auténoma, tanto dentro como fuera del centro educativo.
La continuidad necesaria que deben tener las situaciones de aprendizaje con la familia, la comunidad vy el
mundo, en general, dota al proceso didactico de significatividad y relevancia, facilita la transferencia y la
generalizacion de lo aprendido y ofrece al alumnado la oportunidad para seguir aprendiendo a lo largo de la
vida.

Los retos del siglo XXI a los que se debe enfrentar el alumnado al terminar la educacion basica implican
formar a una ciudadania creativa, critica, emprendedora, competente digitalmente y capaz de adaptarse a
ambientes diversos e inciertos en un mundo laboral y social cada vez mas dinamico. En este sentido, las
situaciones de aprendizaje deben vincularse con los desafios previstos para este siglo (compromiso ante las
situaciones de inequidad y exclusién, consumo responsable, respeto al medioambiente, uso critico, ético y
responsable de la cultura digital, valoracion de la diversidad personal y cultural, aceptacion y manejo de la
incertidumbre y promocién de la igualdad de género, entre otros).

Es importante partir de situaciones de aprendizaje referidas a acciones asumibles desde el aula y
desde el centro educativo, pero con la mirada hacia el entorno y la comunidad, permitiendo al alumnado ir mas
alla de la mera observacion y del analisis de las situaciones para desarrollar un pensamiento critico que le
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facilite razonar, planificar, tomar decisiones, resolver problemas complejos y proponer planes de mejora
relacionados con los desafios del siglo XXI desde un enfoque inclusivo.

El modelo de ensenanza competencial incorpora, no solo los conocimientos que debe alcanzar el
alumnado, sino también las destrezas, habilidades, valores y actitudes necesarias para completar el perfil al
término de la etapa, con la finalidad de contribuir a la formacion de personas responsables, criticas,
comprometidas activamente con la participacion, la sostenibilidad y el bienestar individual y colectivo. Por
ejemplo, al sensibilizar al alumnado en la participacién plena y en la igualdad de condiciones de todas las
personas, estamos contribuyendo a una sociedad inclusiva, pacifica y basada en la igualdad, el respeto y la
tolerancia.

Si tenemos en cuenta, por un lado, el caracter propedéutico que progresivamente va adquiriendo la
etapa, y por otro, la situacion actual del mundo, resulta conveniente planificar situaciones de aprendizaje en
las que estén implicadas varias materias que contribuyan al desarrollo de competencias de forma transversal,
globalizada e interdisciplinar. Esta conexidn horizontal entre las distintas materias favorece un aprendizaje real
conectado con la comunidad y los retos del siglo XXI. Algunas de estas situaciones pueden planificarse en
coordinacién con otras entidades (asociaciones juveniles, servicios municipales, instituciones publicas y
privadas, organizaciones no gubernamentales, etc.), siendo especialmente relevantes aquellas vinculadas a
nuestra comunidad auténoma. Ademas, los contextos de aprendizaje pueden ser formales, no formales e
informales. El intercambio dialégico en la interaccion entre escuela, familia y comunidad favorece la creacién
de estos contextos de aprendizaje al dar sentido personal y social a todo el proceso.

Asumiendo la inclusién educativa como una realidad que atafie a todo el alumnado, el profesorado
deberia desempefar una funciéon de “andamiaje” en el proceso educativo, planificando diferentes estrategias
0 ayudas que dirijan a cada estudiante a ser auténomo, teniendo en cuenta sus diferentes motivaciones,
intereses, capacidades y ritmos de aprendizaje. Se trata de ofrecer oportunidades para que muestren sus
habilidades preferentes, con el medio que mejor se adapte a sus posibilidades y necesidades. De este modo,
el profesorado podra planificar la practica guiada que permita a cada alumno adquirir aquellos aprendizajes en
los que se muestre menos competente, proporcionando una retroalimentaciéon formativa para que los
aprendices controlen su progreso, tanto individual como grupal.

Para el desarrollo de un aprendizaje autorregulado y constructivo, se trabajaran determinadas
funciones psicoldgicas como el autocontrol, la regulaciéon de la atencién, la inhibicidn de una respuesta, la
planificacion, la capacidad de supervisar y la anticipacion consecuencial de una accién determinada. Para ello,
se implicara al alumnado en la planificacion y analisis de las situaciones de aprendizaje, en la eleccion de las
tareas, actividades y materiales, y en la seleccion de instrumentos o procedimientos de evaluacion. La reflexion
sobre las situaciones de aprendizaje se propiciara mediante planificadores cognitivos y rutinas de pensamiento.

El aprendizaje emocional adquiere, también en esta etapa, una gran importancia en la dimension
personal y social del alumnado en el proceso de construccién de su identidad, por lo que el profesorado debe
servir de apoyo en la adquisicidén de estrategias que permitan una gestion adecuada de sus emociones. Las
habilidades de autorregulaciéon y gestion emocional se facilitaran mediante el establecimiento de metas
adecuadas, dando significatividad y sentido al propio aprendizaje y creando contextos emocionalmente
seguros, donde el error sea entendido como oportunidad para aprender y superarse, desarrollando estrategias
positivas de manejo de la frustraciéon. La tarea docente es acompafiar al alumnado, tanto al facilitar la
comprension de las emociones propias y ajenas y la expresion de las mismas, como al explicitar estrategias
para afrontar las situaciones que puedan ocurrir en diferentes contextos.

Las interacciones sociales estan condicionadas por la importancia que adquiere el grupo de iguales.
En esta etapa, los contextos sociales del alumnado se diversifican y amplian, por lo que el aprendizaje debe
ser el resultado de la conexion entre los escenarios en los que el alumnado se desarrolla. Esta circunstancia
debe tenerse en cuenta por el profesorado a la hora de planificar actuaciones que fomenten las interacciones
entre el alumnado. El disefio de situaciones de aprendizaje que favorezcan una estructura de aula cooperativa
y colaborativa permitira el desarrollo de diferentes niveles de pensamiento, asi como la atencién a las diferentes
necesidades de aprendizaje, lo que conlleva el fomento de habilidades socioemocionales de apoyo y ayuda
mutua.
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Por otro lado, se estimula la transversalidad necesaria para el aprendizaje en comunidad ensefiando
al alumnado a colaborar para aprender. Ademas, se potencia el respeto a las diferencias individuales y se
destaca la importancia de las decisiones grupales ante las situaciones de mayor complejidad en su resolucion.
El aprendizaje colaborativo pretende la implicacion del alumnado en procesos menos dirigidos, en los que el
componente social y de aprendizaje entre iguales juega un papel fundamental.

En el disefio y desarrollo de las situaciones de aprendizaje deben primar enfoques metodoldgicos que
aglutinen métodos de investigacion y analisis critico como forma de acercamiento a los distintos saberes, de
experimentacion y de mejora del entorno en un marco de interaccion. Por tanto, el uso de métodos pedagdgicos
que ubican al alumnado en el centro de los procesos de ensefanza y aprendizaje, implica enfatizar un proceso
de construccién del conocimiento y la puesta en marcha de habilidades de comprension, dialogo y
razonamiento compartido, asi como diferentes posibilidades para llegar al aprendizaje.

Las tecnologias digitales deben utilizarse junto a una variedad de recursos analdgicos y digitales,
teniendo en cuenta la madurez psicoevolutiva y capacidades del alumnado para emplearlas de manera
eficiente, ética y segura. Pueden contribuir a minimizar las barreras para el aprendizaje y ofrecer una atencion
personalizada a cada estudiante, mediante la creacion de situaciones de aprendizaje que combinen
adecuadamente la actividad presencial y a distancia, sincrona y asincrona, individual y grupal, escolar y no
escolar, etc. Esta apuesta requiere contrarrestar, desde la escuela, la brecha digital existente en cuanto al
acceso, conocimiento y manejo de dicha tecnologia por parte de todos y cada uno de los escolares, asi como
mejorar la alfabetizacion digital de las familias. La digitalizacion de contenidos o la aproximacién de los mismos
al alumnado mediante dispositivos y pantallas deben garantizar mas oportunidades de interaccién con dichos
contenidos y entre los diferentes agentes relacionados con el aprendizaje.

Los recursos y materiales didacticos en las situaciones de aprendizaje y evaluacion deben ofrecer
multiples formas de comunicarse y representar la informacién. Por un lado, debemos asegurar la percepcion,
contemplando alternativas multimodales que vayan mas alla del lenguaje oral y escrito para adquirir y transmitir
la informacion priorizando el uso de materiales didacticos que garanticen la accesibilidad fisica, cognitiva,
emocional, sensorial y comunicativa, tanto en formato analégico como digital. No solo es importante percibir la
informacion, sino potenciar las habilidades de procesamiento activo de la misma, mediante la atencién
selectiva, las estrategias de categorizacion, la memoria activa y la integracién de nuevos aprendizajes. Por otro
lado, debemos asegurar la comprension de la informacion, mediante estrategias y ayudas que permitan al
alumnado representarla, decodificarla, estructurarla y transformarla. Es decir, se ofreceran diferentes
oportunidades de accion, expresién y comunicacion por parte del alumnado (elementos multimedia, material
manipulativo, iconografico, audiovisual, interactivo, hipertextual, en formato de texto oral o escrito, musical,
expresion no verbal, etc.), posibilitando el uso de las ayudas técnicas que sean necesarias, especialmente en
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo. En definitiva, se trata de ofrecer oportunidades
para que los aprendices muestren sus habilidades con el medio que mejor se adapte a sus posibilidades y
necesidades.

Desde un enfoque competencial, no tiene sentido establecer una diferenciacion nitida entre las
situaciones de aprendizaje y las situaciones de evaluacion, ya que una misma situacién puede servir para
promover el desarrollo de una o varias competencias, al tiempo que supone una oportunidad para valorar el
nivel de desarrollo competencial del alumnado en un determinado momento de su proceso de aprendizaje. En
este sentido, la retroalimentacién del docente y discentes debe estar presente a lo largo de todo el proceso, lo
que supone combinar actividades de heteroevaluacién (por parte del profesorado), coevaluacion (entre iguales)
y autoevaluacidon, encaminadas a la mejora competencial del alumnado en funcién de su potencial de
desarrollo. Asi, el profesorado analizara diversas situaciones en las que pueda encontrar evidencias del nivel
alcanzado por los estudiantes en el desarrollo de diferentes competencias y del proceso a través del cual lo
han alcanzado. Por ello, la observacion continua es una técnica de evaluacion privilegiada, y la informacién
recogida ayudara a determinar la direccién y las caracteristicas de las nuevas situaciones de aprendizaje que
se disefen.

Las evidencias de aprendizaje estaran ligadas a las distintas competencias especificas de las
diferentes materias curriculares, tomando como referencia los criterios de evaluacion y los distintos contextos
de desarrollo del alumnado, especialmente el escolar, el familiar y el social. Las situaciones de aprendizaje
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deben girar en torno a evidencias secuenciadas que integren los distintos tipos de conocimientos y se aborden
alternandose con diferentes niveles de profundidad, desde el reconocimiento y la identificacién hasta llegar a
procesos de reflexion critica, autorregulacion y creatividad.

Es conveniente explicitar al alumnado lo que se espera que aprenda y las formas concretas y
diferenciadas a través de las que puede llegar a hacerlo. Asimismo, el alumnado deberia conocer y comprender
los diferentes procedimientos e instrumentos de evaluaciéon que van a emplearse, y tener oportunidades para
seleccionarlos, valorarlos y adecuarlos a sus caracteristicas individuales.

La evaluacion del alumnado debe complementarse con la evaluacion del propio disefio de las
situaciones de aprendizaje y de la practica docente. Es conveniente que en esta evaluacion participen
diferentes agentes educativos, entendiendo que el desarrollo competencial del alumnado se ve influido por el
desarrollo competencial del profesorado. En este sentido, los principios de accesibilidad cognitiva, sensorial y
comunicativa exigen procesos de evaluacion destinados a valorar estos aspectos durante el disefio y desarrollo
de las situaciones de aprendizaje, de cara a detectar barreras y limitaciones de distinto tipo, para minimizarlas
o erradicarlas en la medida de lo posible. Para una evaluacién completa y auténtica de todo este proceso es
aconsejable tener en cuenta diferentes agentes evaluadores, situaciones, momentos, procedimientos e
instrumentos de evaluacion.

Los principios y orientaciones generales para el disefio y desarrollo de las situaciones de aprendizaje
que se acaban de exponer nos permiten dar respuesta al como enseinar y evaluar. A continuacion, recogemos
algunos consejos y orientaciones para el disefio y aplicacion de situaciones de aprendizaje para la materia de
Lengua Castellana y Literatura.

El disefio de situaciones de aprendizaje relacionadas con la materia de Lengua Castellana y Literatura
en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria ha de integrar, como referente esencial, las competencias
clave definidas en el Perfil de salida del alumnado, de modo que supongan un desafio para el alumnado
adaptado paulatinamente a su proceso evolutivo, con una perspectiva inclusiva. Complementariamente, entre
los criterios para la planificacién de dichas situaciones han de contemplarse las particularidades del entorno
cercano al alumnado, asi como fomentar la conexién con experiencias propias de los discentes, de modo que
los saberes aplicados al desarrollo competencial se conviertan en significativos. En este sentido se debera
promover el trabajo con textos y contextos auténticos y ligados tanto al mundo real como al momento vital del
alumnado.

En la creacion de situaciones de aprendizaje se promovera la integracion de actividades que impulsen
la reflexion metalinguistica, de forma que el alumnado desarrolle herramientas para la valoracién consciente
de su progreso en el manejo de los saberes relacionados con los niveles y unidades que componen la lengua
castellana, cuya movilizacion es imprescindible para ampliar sus competencias expresivas orales y escritas.
Este proceso, apoyado por la reflexibon metacognitiva, propiciara el conocimiento de si mismos como
aprendices (en cuanto a los estilos, recursos y ritmos que les son mas propicios), y les permitira afrontar de
manera cada vez mas auténoma textos formales y tematicamente mas complejos.

La aplicacién de los principios antes descritos, en relacion con la consideracion de experiencias propias
del alumnado y su reconocimiento como aprendices singulares, favorecera la personalizacion del disefio de
situaciones de aprendizaje en la que los alumnos y las alumnas podran expresar sus intereses y solicitar ayuda
para solventar sus dificultades, incrementara sus habilidades de autoevaluacion y coevaluacion y contribuira a
la creacion de entornos emocionalmente favorables para el desarrollo de la motivacion intrinseca del alumnado.
En este contexto, que se inspira en el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), el uso de metodologias
activas animara la progresiva autonomia del alumnado y la colaboracién entre iguales en procesos de
aprendizaje cooperativo. En suma, se planificaran situaciones que ofrezcan diferentes formas de implicacion,
representacién de los materiales curriculares y expresion de los aprendizajes por parte del alumnado.

Se favorecera que las situaciones de aprendizaje sean diversas tematica y formalmente, de modo que
se articulen en torno a variados estilos expresivos (orales, escritos, formales e informales) y se integren en
entornos de comunicacion heterogéneos (fisicos, virtuales, académicos y sociales), como mecanismo de
inclusion de estudiantes con variadas motivaciones, intereses, habilidades y ritmos de aprendizaje. Ademas,
las situaciones de aprendizaje deberan desarrollar varias competencias especificas y, en consecuencia, poner
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en practica de forma combinada distintos saberes basicos de la materia Lengua Castellana y Literatura.
Complementariamente, las situaciones de aprendizaje se enriqueceran si su disefio tiene en cuenta tanto las
competencias especificas de otras materias de la etapa de ESO como las competencias clave. Por tanto, la
descrita vinculacién de competencias impulsara la generalizacién de los aprendizajes linguisticos vy literarios a
otras situaciones académicas y sociales, de modo que puedan trascender mas alla de lo meramente académico
para relacionarse también con la propia experiencia personal del alumnado. En este sentido, se promovera el
disefio de situaciones de aprendizaje que permitan conectar experiencias escolares con aquellas propias de
otros contextos educativos, como contribucion a su formacién integral y verificacion de la validez de su
aprendizaje.

Con respecto a los procesos de evaluacion, la retroalimentacién del docente y de los estudiantes estara
presente a lo largo del desarrollo de las situaciones de aprendizaje, mediante el empleo de rubricas,
comentarios orales y puestas en comun tanto de dificultades como de buenas practicas en las distintas fases
del proceso. En este sentido, los mecanismos de evaluacién seran diversos y las practicas de heteroevaluacion
alternaran con procedimientos de autoevaluacién y coevaluacion. Ademas, la evaluaciéon del alumnado se
complementara con el analisis del disefio de las situaciones de aprendizaje y el intercambio de reflexiones
sobre su idoneidad en la practica docente, en colaboracion con los miembros del equipo educativo.

Finalmente, la tematica de las situaciones de aprendizaje deberia estar relacionada con los desafios y
retos del siglo XXI, presentes ya en las competencias especificas y en los saberes basicos. Estas situaciones
son el escenario perfecto para tratar aspectos como la vida saludable, el respeto al medioambiente, el consumo
responsable, la resolucién pacifica de conflictos, etc.

En el disefio especifico de situaciones de aprendizaje propias de la materia Lengua Castellana y
Literatura se contemplaran no solo los principios anteriormente expresados, que son comunes al resto de las
disciplinas, sino una serie de criterios especificos que favoreceran la contextualizacion de competencias
especificas y saberes en el aula de Lengua Castellana y Literatura. Un objetivo primordial de la materia de
Lengua Castellana y Literatura es contribuir a la ampliacion y mejora del empleo de la lengua como instrumento
de comunicacion. Por tanto, las situaciones de aprendizaje en esta disciplina seran eminentemente activas y
participativas, de modo que el alumnado practique la lengua oral y escrita mediante ejercicios reales o
verosimiles de comunicacion, a través de los cuales puedan desarrollar las cuatro habilidades basicas que todo
usuario de la lengua debe dominar para comunicarse con eficacia: escuchar, leer, hablar y escribir. Asimismo,
estas situaciones de aprendizaje propiciaran el uso del lenguaje como medio de regulacién de las emociones
en contextos de comunicacién basados en los principios de convivencia democratica.

Las actividades de comprensién oral y escrita, consiguientemente, se podran disefiar a partir de
propuestas interdisciplinares, puesto que impulsan el desarrollo de habilidades conectadas con las
competencias especificas del resto de las materias que integran el curriculo. En el planteamiento de estas
propuestas deberiamos tener en cuenta que el alumnado de ESO alin no ha desarrollado plenamente su
pensamiento formal, por lo que es conveniente partir de tareas de comprension oral y escrita concisas que le
permitan desplegar microhabilidades de comprensién oral y escrita (anticipaciéon, campo visual, memoria,
inferencia, idea principal, andlisis de estructura) hasta llegar a la comprensién global.

Sera util, en las practicas de comunicacion oral y escrita, planificar un trabajo en etapas guiadas, que
incluyan la fase de borrador como medio para propiciar las recomendaciones y correcciones, aplicando las
instrucciones para su desarrollo y el empleo diferenciado de los elementos linglisticos que integran la
produccion textual. En este aspecto, el empleo de rubricas en cada fase del proceso permitira la
retroalimentacion y el afianzamiento de habilidades de autoevaluacion y coevaluacion. Ademas, se plantearan
progresivamente actividades de produccién oral y escrita que, por su naturaleza, estén destinadas a la
ampliaciéon de estrategias para la comunicacion formal, y que favorezcan, en la medida de las posibilidades
que ofrezca el contexto, una actuacién comprometida en las propuestas de mejora del centro y del ambito
social cercano. Se impulsara también la realizacién de tareas guiadas que permitan que el alumnado, al
terminar la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria, cuente con las herramientas imprescindibles para
redactar, con los patrones y registro adecuados, documentos formales imprescindibles en ambitos
profesionales. En el disefio de actividades comunicativas, sera conveniente la planificacion de las actividades
con distintos grados de complejidad. Partiendo de tareas cerradas (sefialar, ordenar, relacionar, completar,
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transformar), se evolucionara hacia otras mas complejas, consistentes en la aplicacion de sus saberes en la
comprension y andlisis de textos breves o fragmentos de obras extensas, asi como la creacién guiada de
situaciones de comunicacion. En fases posteriores, los estudiantes desplegaran sus estrategias para la
interaccién comunicativa progresivamente auténoma.

Con este andamiaje se facilitara la implicacién del alumnado a través de procesos de exploracién y de
toma de decisiones, individuales o en grupo, en relacion con aspectos del disefio de los textos, tanto en su
estructura como en su formato. En este sentido, se propone que se combinen, de forma compensada y
favorecedora para una formacion linglistica y literaria integral del alumnado, el empleo de procedimientos de
trabajo, materiales y recursos convencionales asociados a las habilidades manuales de creacion y edicién de
textos, con las técnicas y recursos que proporcionan las tecnologias de la informacioén y la comunicacion.

Tanto las actividades de expresion oral como las de expresion escrita se enriqueceran si se desarrollan
en formatos variados. Especificamente se fomentara que las tareas de expresién oral compaginen disefios que
permitan su realizacién en directo o en diferido. Asimismo, se facilitara que, progresivamente, el grupo de
receptores de dichas actividades se vaya ampliando, desde los compafieros del grupo-clase al resto de los
miembros de la comunidad educativa o, incluso, a receptores que no pertenecen a la misma. En este sentido,
las actividades basadas en procesos de comprensioén y analisis critico, que faciliten la retroalimentacion entre
emisores y receptores de distintos contextos escolares o sociales, se convertiran en modelos adecuados para
que las producciones académicas de expresion oral y escrita tengan repercusion y funcionalidad mas alla del
educativo.

En el aula de Lengua Castellana y Literatura, la lectura tiene un papel esencial en la promocién de las
habilidades de comprension textual, indispensables para el avance en el desarrollo de todas las competencias
especificas propias de la materia, y ademas, como experiencia de enriquecimiento en su doble faceta personal
y cultural. En este sentido, se promovera el planteamiento de actividades que estimulen el intercambio verbal
entre compafieros para compartir reflexiones y opiniones sobre su recepcion de obras de lectura auténoma.

De igual forma, se tratara de que la aplicacion de las estrategias de utilizacion de informacion
sociohistérica, cultural y artistica para construir la interpretacion de las obras literarias de la historia de la
literatura se inicie con el acercamiento guiado a textos seleccionados, a partir de los cuales se puedan inferir
los rasgos de modelos literarios de cada época, en comparacion y contraste con las manifestaciones literarias
surgidas en otros contextos y en otras tradiciones. Con esta intencién, se hara un ejercicio constante de
conexion entre los topicos y motivos en que se inspiran las manifestaciones culturales contemporaneas de
distintos ambitos artisticos que puedan despertar interés en el alumnado y su presencia en obras significativas
de la literatura nacional y universal. Ademas, se propondran actividades guiadas para realizar en tres fases
(antes, durante y después de la lectura) en las que se vincule la obra, desde el punto de vista tematico y
estructural, con el contexto de los estudiantes y sus intereses. El empleo de recursos variados que
proporcionan las tecnologias de la informacion y de la comunicacion permitira enriquecer las practicas de
literatura en el aula mediante el uso de materiales audiovisuales y, complementariamente, estos serviran como
herramientas para el desarrollo de la creatividad del alumnado en su disefio de tareas expresivas, de
investigacion y reflexion literaria. Asimismo, y en relacién con las competencias especificas del resto de las
materias del curriculo, la busqueda de informacién en diferentes fuentes de manera progresivamente auténoma
por parte del alumnado debera estar presente en el disefio de las situaciones de aprendizaje como un elemento
mas dirigido a la adquisicion de conocimientos. En esta fase de las situaciones podra plantearse el trabajo
entre iguales en equipos y sera relevante el papel del docente como orientador de la tarea.

Asimismo, el fomento de la creatividad debe ser una pieza indiscutible del disefio de situaciones de
aprendizaje. En relacién con el componente literario de la materia, se propiciaran las actividades de lectura
expresiva y dramatizacién en el aula, que permiten, por una parte, la ampliacién de estrategias de expresion
oral y, asimismo, despiertan el interés por la representacién teatral como experiencia cultural.
Complementariamente, se propondran actividades de creacion textual en distintos formatos, con fases
planificadas y desarrollo progresivamente autbnomo, en el que el alumnado despliegue estrategias personales
0 grupales de eleccién de temas, estilos expresivos y caracteristicas de edicion y difusiéon de creaciones
artisticas propias.
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Por ultimo, la riqueza linglistica, patrimonial y artistica de Castilla-La Mancha permite que las
situaciones de aprendizaje ligadas al desarrollo de todas las competencias especificas de la materia se puedan
contextualizar en entornos de referencia cercanos. Por tanto, se fomentaran tareas en las que los alumnos y
alumnas puedan compartir los rasgos de su biografia linglistica, asi como actividades complementarias, en un
ambito de proximidad al centro, a partir de recorridos artisticos y coloquios literarios con autores
castellanomanchegos.

A continuacion se incluyen algunos ejemplos de situaciones de aprendizaje:
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Titulo

¢ Qué me cuentas?

Materia y curso

Lengua Castellana y Literatura 1° ESO

Objetivos

1. Versionar y crear (en grupos e individualmente) textos narrativos de
intencion literaria (basandonos en los modelos).

2. Afianzar en el alumnado destrezas relacionadas con la capacidad de hacer
un uso efectivo de los recursos tecnoldgicos disponibles: analizar e
interpretar la informacion que se obtiene, conocer los diferentes formatos en
que pueden realizarse los contenidos digitales (texto, audio, video,
imagenes), publicar las propias creaciones a través de la red.

3. Fomentar la mejora de la expresién y la comprension y el gusto por la
lectura y la propia creacion.

Contexto

¢De qué iba la pelicula que viste el "finde"?, ;qué te paso6 esta mafiana?,
¢qué le paso a tu hermana ayer?, cémo se soluciono el problema?, ;qué
contaba hoy el periddico?... Nuestra vida cotidiana estéa llena de narraciones
mas o menos extensas, mas o menos cuidadas, mas 0 menos cercanas,
mas o menos literarias. En esta situacion de aprendizaje incidimos en el
trabajo de la tipologia textual, centrandonos en el texto narrativo, sin dejar
de tener el punto de mira basico en el area de LCL: fomentar la mejora de la
expresion, la comprension y el espiritu critico y creador. Para incidir mas en
ese trabajo (expresion y comprension orales y escritas) y potenciar la
creatividad, proponemos escuchar, leer, analizar, comentar y crear partiendo
de documentos narrativos en distintos formatos.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion Saberes basicos

2. Comprender e interpretar
textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general
y la informacién mas
relevante, identificando el
punto de vista y la intencién
del emisor y valorando su
fiabilidad, su formay su
contenido, para construir
conocimiento, formarse
opinién y ensanchar las
posibilidades de disfrute y
ocio.

|.E.S.0. Tomas de la Fuente Jurado

2.1 Comprender el sentido global,
la estructura, la informacion mas
relevante en funcion de las
necesidades comunicativas y la
intencion del emisor en textos
orales y multimodales sencillos de
diferentes ambitos, analizando la
interaccion entre los diferentes
codigos.

2.2 Valorar la forma y el contenido
de textos orales y multimodales
sencillos, evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de
los procedimientos comunicativos
empleados.

Interaccion oral y escrita de caracter
informal: tomar y dejar la palabra.
Cooperacion conversacional y
cortesia linglistica. Escucha activa,
asertividad y resolucion dialogada de
los conflictos.

Comprensién oral: sentido global del
texto y relacién entre sus partes,
seleccioén y retencion de la
informacion relevante.

Deteccion de usos discriminatorios
del lenguaje verbal y no verbal.

4. Comprender, interpretar y
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propositos de lectura,
reconociendo el sentido global
y las ideas principales y
secundarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma y
evaluando su calidad y
fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses
comunicativos diversos y para

4.1 Comprender e interpretar el
sentido global, la estructura, la
informacién mas relevante y la
intencién del emisor de textos
escritos y multimodales de cierta
complejidad que respondan a
diferentes propdsitos de lectura,
realizando las inferencias
necesarias.

4.2 Valorar criticamente el
contenido y la forma de textos de
cierta complejidad evaluando su
calidad y fiabilidad, asi como la

Comprension lectora: sentido global
del texto y relacion entre sus partes.
La intencion del emisor. Deteccion
de usos discriminatorios del lenguaje
verbal e iconico. Valoracion de la
forma y el contenido del texto.
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construir conocimiento.

eficacia de los procedimientos
linguisticos empleados.

4.3 Manifestar una actitud critica
ante la lectura de cualquier tipo de
textos, a través de una lectura
reflexiva que permita identificar
posturas de acuerdo o desacuerdo,
respetando en todo momento a las
personas que expresan su opiniéon
en ellos.

5. Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados vy
correctos atendiendo a las
convenciones propias del
geénero discursivo elegido, para
construir conocimiento y dar
respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas
concretas.

5.1. Planificar la redaccion de textos
escritos y multimodales de cierta
extension atendiendo a la situacion
comunicativa, al destinatario, al
proposito y canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda
del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta; y
presentar un texto final coherente,
cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos para
enriquecer los textos atendiendo a
aspectos discursivos, pragmaticos,
linglisticos y de estilo, con
precision léxica y correccion
ortografica y gramatical.

Produccion escrita: planificacion,
textualizacion, revision y edicion en
diferentes soportes. Usos de la
escritura para la organizacion del
pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resimenes, etc.

Alfabetizacion mediatica e
informacional: Busqueda y seleccién
de la informacién con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia;
analisis, valoracion, reorganizacion y
sintesis de la informacién en
esquemas propios y transformacion
en conocimiento; comunicacion y
difusion de manera creativa y
respetuosa con la propiedad
intelectual. Utilizacion de plataformas
virtuales para la realizacion de
proyectos escolares.

La expresion de la subjetividad en
textos de caracter expositivo y
argumentativo. Identificacion y uso
de las variaciones de las formas
deicticas (formulas de confianza y
cortesia) en relacion con las
situaciones de comunicacion.

Recursos linglisticos para adecuar
el registro a la situacion de
comunicacion.

Correccion linglistica y revision
ortografica y gramatical de los textos.
Uso de diccionarios, manuales de
consulta y de correctores
ortograficos en soporte analdgico o
digital.

Los signos de puntuacion como
mecanismo organizador del texto
escrito. Su relacion con el
significado.

Temporalizacion

9-10 Sesiones
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Metodologia El fundamento metodolégico vertebrador de toda la tarea es que el
alumnado sea un elemento activo en el proceso de aprendizaje, mientras
que el profesorado adopta el rol de guia y apoyo. Ademas, sigue el principio
de centralidad de la tarea, pues se organiza mediante una progresion de
tareas completas cada vez mas complejas y auténomas.

De esta manera, partiremos de una fase de activacién en la que los alumnos
y alumnas detecten sus conocimientos previos o adquieran una estructura
para organizar los nuevos conocimientos "De Sultan, el perro".
Continuamos con una fase de demostracion que proporcione orientaciones
e involucre al alumnado en la discusion, la demostracion y la aplicacion; el
alumnado podra aplicar lo aprendido, proporcionandole la retroalimentacién
necesaria para la posterior autoevaluacion y coevaluaciéon: ";Qué?,
¢quiénes?, ;donde?, ;cuando?". Por ultimo, la fase de creacion de las
propias narraciones, "Ahora te toca a ti", permite a los alumnos y alumnas
integrar los nuevos conocimientos a sus estructuras cognitivas, haciéndoles
reflexionar, debatir o defender los nuevos conocimientos o habilidades. Esta
integracion y reflexién se hace también patente a través de la coevaluacion.

Esta tarea implica la participacion y el trabajo colaborativo, asi como la
motivacioén y la curiosidad por el aprendizaje y la mejora en el uso de las
tecnologias, lo que va a garantizar el aprendizaje significativo y el enfoque
competencial de los mismos.

El trabajo en grupos colaborativos permitira la integracion del alumnado con
necesidades educativas especiales, distribuido de forma adecuada por el
profesorado. Si lo estimamos oportuno, podemos conformar algin grupo
mayor para que una de las personas pueda ejercer de guia y ayuda
(ademas del apoyo especifico del profesorado). Si se estima oportuno, se
podria facilitar al alumnado con necesidades educativas especiales, fichas
para completar la informacién de forma mas pautada.

Recursos Tarea1. https://www.ivoox.com/contando-cuentos-el-perro-sultancap-1-
audios-mp3_rf_9164188_1.htmlhttps://www.ivoox.com/contando-cuentos-
el-perro-sultancap-2-audios-mp3_rf_9177011_1.html?autoplay=true

Tarea 2. Libro de texto o materiales "ad hoc" preparados por el
profesorado. Tipos de narradores:
https://www.youtube.com/watch?v=mmryF_igsbw

https://www.youtube.com/watch?v=bg1TsQm4jIQ
Primeros cinco minutos de la pelicula Flecha rota:
https://lwww.youtube.com/watch?v=jGRdhLrBGq|
Primeros cinco minutos de la pelicula La princesa prometida:
https://www.youtube.com/watch?v=SH-X3Snu2CoPapeletas y sobres.
Tarea 3. Direcciones para buscar cuentos:

http://www.cuentoscortos.com/autores/cuentos-de-
hermanosgrimmhttp://www.cuentoscortos.com/autores/cuentos-de-
hanschristian-andersenhttp://www.cuentoscortos.com/autores/cuentos-de-
charlesperraulthttp://es.hellokids.com/r_51/lecturas-infantiles/cuentos-
paraninos/cuentos-clasicos/loscuentos-de-charles-
perraulthttp://www.mundoprimaria.com/cuentos-clasicos-
infantiles/http://www.grimmstories.com/es/grimm_cuentos/index

Tutorial Audacity: https://www.youtube.com/watch?v=9YW8TNkKdqQ

Tareas y actividades Agrupamientos N° de
sesiones
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1. De Sultan, el perro. Gran grupo 2

Vamos a acercarnos a los conocimientos previos que el alumnado tiene | Trabajo individual
sobre la narraciéon. Para ello escucharemos la primera parte de la
version radiofénica de un relato breve y pediremos a nuestro alumnado
que redacte, después de la escucha, un titular, una palabra o una idea
importante y una frase significativa o llamativa que nos ayuden a la
mejor comprension del contenido del documento escuchado.
Posteriormente haremos una puesta en comun y lanzaremos preguntas
orales para detectar conocimientos previos (¢ quién lo cuenta?, ; cuales
son los personajes?, itipo de texto?, ;partes/estructura?...). Luego
pediremos a nuestro alumnado que invente (por escrito e
individualmente) un final para el cuento y después estableceremos un
turno para compartir oralmente los desenlaces; entonces, repartiremos
entre el alumnado la segunda parte del texto desordenado para que
intente ordenarlo y haremos la comprobacioén escuchando la segunda
parte del audio del cuento.

2 ;Qué? ;Quiénes? ;Dénde? ; Cuando? Grupos heterogéneos 4

En esta segunda fase del trabajo nos centraremos en el analisis y | Trabajo individual
reconocimiento de los distintos elementos de la narracion.
Realizaremos primero un mapa conceptual (en grupos de ftres
personas) que refleje las ideas fundamentales con respecto a la
definicion de "narracion" a sus elementos fundamentales (personajes,
espacio y tiempo) y a los principales tipos de narradores. Trabajaremos
a partir de documentos escritos (libro de texto o material fotocopiable
creado por el profesorado) o presentaciones disponibles en la red.

A continuacién, practicaremos el reconocimiento y analisis de los
distintos elementos de la narracion a partir de la version oral del cuento
"De Sultan, el perro" y del visionado de los cinco primeros minutos del
clasico del cine Flecha rota (adjuntamos una posible ficha de trabajo
que proyectaremos o repartiremos fotocopiada al alumnado).
Posteriormente nos centraremos en los tipos de narradores trabajando
con la rutina de pensamiento "Compara y contrasta" (segun el modelo
que podemos fotocopiar o proyectar a nuestro alumnado) aplicada al
visionado de dos videos relativos al tema.

Finalmente pasaremos al andlisis e identificacién de los distintos
elementos de la narracién, al tiempo que incidimos en la expresion y
comprension orales y escritas, a partir de dos ejes:

- En primer lugar, proyectaremos un fragmento (cinco minutos
iniciales) de la pelicula La princesa prometida y comentaremos el tipo
de narrador, cuales son los personajes principales que aparecen, etc.;
pediremos a nuestro alumnado que, de forma individual, escriba un
nudo y un desenlace para la historia que empieza a relatarse en ese
corte de la pelicula. Leeremos y comentaremos algunos de los
desenlaces creados en voz alta.

- En segundo lugar, realizamos una actividad de creacion a partir de los
elementos fundamentales de la narracion: pedimos a nuestro alumnado
que corte cuatro trozos de papel y en cada uno de ellos escriba una
respuesta para cada una de las cuestiones basicas en una narracion
(¢qué?, ¢quién o quiénes?, ;donde?, ;cuando); a continuacion,
juntaremos los "dénde", "cuando”, etc., y colocaremos cada grupo en
un sobre para repartirlos luego entre el alumnado (cada alumno/a
recibira, de forma aleatoria, un dénde, un cuando, un quién o quiénes
y un qué); cada persona creara una historia en la que combine las
opciones que le han tocado. Concretaremos también el tipo de narrador
(omnisciente, observador, personaje principal...). Una vez revisadas
por el profesorado y leidas en clase (comentando los elementos antes
sefialados), publicaremos las historias el aula de nuestra plataforma
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virtual, ello permitirda una retroalimentaciéon y coevaluacion de las
creaciones propias y las ajenas.

3. Ahora te toca a i Grupos heterogéneos 3

Una vez analizados y trabajados los distintos elementos y aspectos
basicos de la narracién, nos centraremos en la creacion de textos
narrativos con intencion literaria por parte del alumnado. En grupos de
cuatro personas, escribiremos una version de un cuento clasico con la
técnica de ir girando el papel (folio giratorio) y que cada componente
del grupo vaya leyendo y continuando el cuento. Para ello:

- Elegiremos el cuento que vamos a versionar, buscaremos y leeremos
juntos el texto original (en internet, por ejemplo) y nos pondremos de
acuerdo previamente sobre cuales son los personajes principales que
haremos intervenir en nuestro cuento (podemos afadir alguno que no
esté en la version clasica), el tipo de narrador, la época en la que vamos
a situar la accién (podemos actualizar la historia), etc.

-Comenzaremos entonces con la escritura en grupo, iremos pautando
el tiempo aumentando la duracién de los turnos para que el alumnado
pueda leer lo que van escribiendo sus compafieros y compafieras.

- Revisaremos, una vez terminadas las historias, la coherencia, la
adecuacion, la ortografia... y prepararemos la lectura dramatizada de
nuestro cuento en voz alta para ser grabada posteriormente en clase.

- Procederemos a la lectura en voz alta y grabacién en clase de los
audios correspondientes a los cuentos. Realizaremos, tras cada
lectura, un breve comentario constructivo sobre los cuentos creados.

- Procederemos a la edicion de nuestro audio afiadiendo musica de
fondo y efectos de sonido en los momentos precisos.

- Subiremos a la plataforma Moodle un archivo .mp3 con nuestra
version final del cuento.

El alumnado podra realizar una escucha final de todas las creaciones
valorando el trabajo realizado para desarrollar la auto y coevaluacion.

Evaluacion Durante todo el proceso de aprendizaje se utilizaran técnicas de observacion y de
analisis de desempefio como guias de observacién o escalas de actitudes para
seguir la evolucién de los alumnos y poder proporcionar feedback adecuado y
también para tratar de mejorar su implicacion y su predisposicion al trabajo.

El principal objeto de evaluacién seran las producciones de los alumnos. Para ello
se utilizaran rubricas que se mostraran antes del inicio del trabajo a los alumnos.

La adquisicién de los aprendizajes de caracter mas conceptual o tedrico se podra
evaluar con una prueba objetiva con distintos tipos de cuestiones.

En las primeras sesiones se explicara al alumnado qué actividades y productos se
van a evaluar y con qué herramientas y durante todo el proceso deben recibir
retroalimentacion sobre su trabajo para que puedan mejorar su aprendizaje. La
autoevaluacion y la coevaluacion les ayudaran también a que tomen conciencia de
su punto de partida, del resultado de sus esfuerzos y de su evolucion a lo largo del
tiempo.
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Titulo

Una imagen, ;vale mas que mil palabras?

Materia y curso

Lengua Castellana y Literatura 1° ESO

Objetivos

1. Conocer las caracteristicas linglisticas de los textos descriptivos.
2. Crear textos descriptivos de intencion literaria.

3. Identificar y reconocer en textos descriptivos o0 en imagenes prejuicios
sociales y sesgos negativos, especialmente aquellos que afectan a las
mujeres.

4. Afianzar en el alumnado destrezas relacionadas con la capacidad de
hacer un uso efectivo de los recursos tecnoldgicos disponibles: analizar e
interpretar la informaciéon que se obtiene, conocer los diferentes formatos
en que pueden realizarse los contenidos digitales (texto, audio, video,
imagenes), publicar las propias creaciones a través de la red.

5. Fomentar la mejora de la expresién y la comprension y el gusto por la
lectura y la propia creacion.

Contexto

En esta situacion de aprendizaje se trabajaran los textos descriptivos desde
varias perspectivas. A través de actividades colaborativas y con un enfoque
ameno Yy ludico se buscara que los alumnos, tras haber asimilado los
principales rasgos linguisticos de los textos descriptivos, los apliquen en
producciones originales propias. Ademas, esta situacion busca favorecer la
sensibilizaciéon y toma de conciencia de los alumnos ante los graves
problemas sociales, desigualdades e injusticias que vivimos actualmente,
ademas del peligro de la contaminacion y el cambio climatico.

Competencias especificas

Criterios de evaluacién Saberes basicos

2. Comprender e interpretar
textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general y
la informacién mas relevante,
identificando el punto de vista
y la intencion del emisor y
valorando su fiabilidad, su
forma y su contenido, para
construir conocimiento,
formarse opinién y ensanchar
las posibilidades de disfrute y
ocio.

2.1 Comprender el sentido global, la
estructura, la informacién mas
relevante en funcion de las
necesidades comunicativas y la
intencion del emisor en textos orales
y multimodales sencillos de
diferentes ambitos, analizando la
interaccion entre los diferentes
codigos.

Secuencias textuales basicas, con
especial atencion a las narrativas,
descriptivas, dialogadas,
argumentativas y expositivas.

Géneros discursivos propios del
ambito social. Redes sociales y
medios de comunicacion. Etiqueta
digital. Riesgos de desinformacion,
manipulacion y vulneracion de la
privacidad en la red. Analisis de la
imagen y elementos paratextuales
de los textos iconico- verbales y
multimodales.

2.2 Valorar la forma y el contenido
de textos orales y multimodales
sencillos, evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

3. Producir textos orales y
multimodales con coherencia,
cohesion, fluidez y el registro
adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los
diferentes géneros
discursivos, y participar en
interacciones orales con
actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para
construir conocimiento y
establecer vinculos personales
como para intervenir de

3.1 Realizar exposiciones y
argumentaciones orales de cierta
extension y complejidad con
diferente grado de planificacién
sobre temas de interés personal,
social, educativo y profesional
ajustandose a las convenciones
propias de los diversos géneros
discursivos, con fluidez, coherencia,
cohesion y el registro adecuado en
diferentes soportes, utilizando de
manera eficaz recursos verbales y
no verbales.

Interaccién oral y escrita de caracter
informal y formal: cooperacion
conversacional y cortesia linglistica.
Escucha activa, asertividad y
resolucion dialogada de los
conflictos.

Comprension oral: sentido global del
texto y relacién entre sus partes,
seleccion y retencion de la
informacion relevante. La intencion
del emisor. Deteccién de usos
discriminatorios del lenguaje verbal
y no verbal. Valoracién de la forma 'y
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manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.

3.2 Participar de manera activa 'y
adecuada en interacciones orales
informales, en el trabajo en equipo y
en situaciones orales formales de
caracter dialogado, con actitudes de
escucha activa y estrategias de
cooperacion conversacional y
cortesia lingistica, utilizando un
lenguaje no discriminatorio.

3.3 Conseguir, de manera eficaz,
los propdsitos marcados en una
situaciéon comunicativa,
interpretando, valorando y
mejorando las producciones orales
propias y ajenas, asi como los
aspectos prosoédicos y los
elementos no verbales (gestos,
movimientos y mirada, entre otros).

el contenido del texto.

Produccion oral formal: planificacion
y busqueda de informacion,
textualizacion y revision. Adecuacion
a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales.
Rasgos discursivos y linguisticos de
la oralidad formal.

4. Comprender, interpretar y
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propositos de lectura,
reconociendo el sentido global
y las ideas principales y
secundarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma y
evaluando su calidad y
fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses
comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

4.1 Comprender e interpretar el
sentido global, la estructura, la
informacién mas relevante y la
intencion del emisor en textos
escritos y multimodales sencillos, de
diferentes ambitos, que respondan a
diferentes propdsitos de lectura,
realizando las inferencias
necesarias.

4.2 Valorar la forma y el contenido
de textos sencillos evaluando su
calidad, su fiabilidad y la idoneidad
del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

4.3 Manifestar una actitud critica
ante cualquier tipo de texto, a través
de una lectura reflexiva que permita
identificar posturas de acuerdo o
desacuerdo, respetando en todo
momento a las personas que
expresan su opinién en ellos.

4.4 Reconocer el sentido de
palabras, expresiones, enunciados o
pequefios fragmentos extraidos de
un texto, en funcion de su sentido
global, incorporandolos a su uso
personal de la lengua.

Comprension lectora: sentido global
del texto y relacion entre sus partes.
La intencion del emisor. Deteccion
de usos discriminatorios del
lenguaje verbal e icénico.

Correccion linglistica y revision
ortografica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de
correctores ortograficos en soporte
analdgico o digital.

Los signos de puntuacion como
mecanismo organizador del texto
escrito. Su relacion con el
significado.

5. Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las
convenciones propias del
género discursivo elegido, para
construir conocimiento y dar
respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas
concretas.

5.1 Planificar la redaccion de textos
escritos y multimodales sencillos,
atendiendo a la situacion
comunicativa, al destinatario, al
proposito y al canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda
del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y
presentar un texto final coherente,

Produccion escrita: planificacion,
textualizacion, revision y edicion en
diferentes soportes. Usos de la
escritura para la organizacion del
pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resimenes, etc.

Recursos linguisticos para adecuar
el registro a la situacion de
comunicacion.
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cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2 Incorporar procedimientos
basicos para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos discursivos,
linguisticos y de estilo, con precision
Iéxica y correccion ortografica 'y

Correccion linglistica y revision
ortografica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de
correctores ortograficos en soporte
analdgico o digital.

Los signos de puntuaciéon como

ramatical. . .
9 mecanismo organizador del texto

escrito. Su relacion con el
significado.

10. Poner las propias practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las
personas, utilizando un
lenguaje no discriminatorio y
desterrando los abusos de
poder a través de la palabra,
para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje.

10.1. Identificar y desterrar los usos
discriminatorios de la lengua, los
abusos de poder a través de la
palabra y los usos manipuladores
del lenguaje a partir de la reflexion y
el analisis de los elementos
linguisticos, textuales y discursivos
utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen la
comunicacion entre las personas.

Estrategias de identificacion de
prejuicios y estereotipos lingtisticos
y exploracién de formas de evitarlos.

Andlisis de la imagen y elementos
paratextuales de los textos iconico-
verbales y multimodales.

10.2. Utilizar estrategias para la
resolucion dialogada de los
conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito
personal como educativo y social,
desarrollando una postura abierta,
tolerante y flexible.

Temporalizacion

6-8 sesiones

Metodologia

El fundamento metodolégico vertebrador de toda la tarea es que el
alumnado sea un elemento activo en el proceso de aprendizaje, mientras
que el profesorado adopta el rol de guia y apoyo. Ademas, sigue el principio
de centralidad de la tarea, pues se organiza mediante una progresion de
tareas completas cada vez mas complejas y auténomas.

Asi pues, se parte de una fase de activaciéon para que los alumnos puedan
recordar y movilizar sus conocimientos previos sobre la descripcion. Estos
conocimientos se completaran y asentaran a través de la primera tarea, de
caracter mas tedérico-conceptual.

En las tareas posteriores se ponen en practica los contenidos tedricos vistos,
utilizando para ello dinamicas motivadoras, que incluyen videos, canciones
e imagenes y tareas de tipo colaborativo.

Esta tarea implica la participacion y el trabajo colaborativo, asi como la
motivacion y la curiosidad por el aprendizaje y la mejora en el uso de las
tecnologias, lo que va a garantizar el aprendizaje significativo y el enfoque
competencial de los mismos.

El trabajo en grupos colaborativos permitira la integracion del alumnado con
necesidades educativas especiales, distribuido de forma adecuada por el
profesorado. Si lo estimamos oportuno, podemos conformar algin grupo
mayor para que una de las personas pueda ejercer de guia y ayuda
(ademas del apoyo especifico del profesorado). Si se estima oportuno, se
podria facilitar al alumnado con necesidades educativas especiales, fichas
para completar la informacién de forma mas pautada.
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Recursos Video sobre los rasgos de la descripcién:
https://lwww.youtube.com/watch?v=0E2LzbNIwg0

Aplicacion para realizar esquemas y organizadores graficos:
https://app.diagrams.net/

Cancién "Breve descripcion de mi persona”, el Cuarteto de Nos, Album
Bipolar, 2009, Warner Music Argentina.

Imagenes de paisajes, medios de transporte, animales, personas,
ciudades, etc. extraidas de paginas libres de derechos como Pexels,
Pixabay, etc.

llustraciones de Kuczinsky: https://lascebrassalen.com/pawel-kuczynski-
dibujos-critica-social/

llustraciones de Steve Cutts: https://www.stevecutts.com/

Tareas y actividades Agrupamientos N° de
sesiones
1. Asi soy yo Grupos heterogéneos 2

Para activar los conocimientos previos acerca de los textos descriptivos | Trabajo individual
primero se visualizara un video sobre las caracteristicas de la
descripcién y se pedira a los alumnos que, en pequefios grupos,
confeccionen un organizador grafico sobre los principales rasgos
linguisticos de las descripciones a partir de la informacion del video y
de los materiales de apoyo que se les facilitaran. Para ello se propondra
la utilizacion de la aplicacion en red Drawio. Este esquema servira de
apoyo y material de consulta para el resto de actividades.

A continuacion, se visualizara el video de la cancion “Breve descripciéon
de mi persona” y los alumnos, tras contestar por escrito y de forma
individual a unas cuantas cuestiones sobre la cancién, tendran que
componer una descripciéon de si mismos, con intencion literaria,
tomando como modelo la que se realiza en la cancion y con la ayuda
de otros materiales de apoyo seleccionados por el profesor, que se
facilitaran a los alumnos a través de la plataforma digital.

2. Adivina quién soy Trabajo individual 1

En la segunda tarea cada miembro del grupo elegira un personaje Grupos heterogéneos
famoso que sea de su agrado o interés y, tras unos minutos de
preparacion, asumira el papel del personaje y hara una descripcién en
primera persona, tanto fisica como psicoldgica, aludiendo a sus logros
0 a los motivos de su fama, para tratar de que sus compafieros
adivinen quién es. El resto de alumnos apuntaran quién creen que es,
pero no lo diran. El alumno de cada grupo que adivine mas
personajes recibira una bonificaciéon en forma de puntuacion extra en
esta situacion de aprendizaje.

3. Pintando con palabras Parejas 1

Para esta tarea se utilizaran imagenes de paisajes, barcos, aviones,
trenes, animales, maquinas, etc., bien en papel o bien en formato
digital. Por parejas, un alumno describira la imagen y el otro, sin
haberla visto, tratara de dibujarla.

4. Describir la realidad para tratar de cambiarla Gran grupo 2

En esta ultima tarea se tratara de que los alumnos tomen conciencia y | Trabajo individual
reflexionen sobre distintos problemas sociales y medioambientales.
Para ello, se utilizaran ilustraciones de autores como Kuczinsky o
Steve Cutts y en un coloquio con el gran grupo, se hara una reflexion
sobre la critica que contiene la imagen. Tras esto, se pedira a los
alumnos que, de forma individual, describan la imagen y hagan una
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reflexion personal sobre el problema o la situacién que se critica en
ella.

Evaluacion Durante todo el proceso de aprendizaje se utilizaran técnicas de
observacion y de analisis de desempefio como guias de observacion o
escalas de actitudes para seguir la evolucion de los alumnos y poder
proporcionar feedback adecuado y también para tratar de mejorar su
implicacién y su predisposicion al trabajo.

El principal objeto de evaluacion seran las producciones de los alumnos.
Para ello se utilizaran rubricas que se mostraran antes del inicio del trabajo
a los alumnos.

La adquisicion de los aprendizajes de caracter mas conceptual o tedrico se
podra evaluar con una prueba objetiva con distintos tipos de cuestiones.

En las primeras sesiones se explicara al alumnado qué actividades y
productos se van a evaluar y con qué herramientas y durante todo el
proceso deben recibir retroalimentacion sobre su trabajo para que puedan
mejorar su aprendizaje. La autoevaluacion y la coevaluacion les ayudaran
también a que tomen conciencia de su punto de partida, del resultado de
sus esfuerzos y de su evolucion a lo largo del tiempo.
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Titulo

La lengua, ;nos une?

Materia y curso

Lengua Castellana y Literatura 3° ESO

Objetivos 1. Conocer y valorar la diversidad linguistica como riqueza cultural
insustituible.
2. Conocer y aplicar la norma linglistica en los textos escritos a través del
conocimiento y aplicaciéon de las propiedades textuales, de las normas de
presentacién de los textos escritos y del uso de la tilde diacritica y de las
mayusculas.

Contexto En esta situacion vamos a seguir surcando el mar de las lenguas. Trazamos

en el mapa nuestra ruta de navegacion: las lenguas de Espafia, el origen del
castellano, la variedad linglistica canaria, los registros lingtiisticos, el texto
y sus propiedades, titulo, tema y palabras-clave, la tilde diacritica y las
mayusculas. Dos grandes marinos, Urkizu y Simbad, nos guian y
acompafian en nuestro viaje que tiene como destino descubrir si la lengua
nos une o, por el contrario, provoca grandes distancias entre las diferentes

|.E.S.0. Tomas de la Fuente Jurado

comunidades lingtiisticas que pueblan nuestro planeta.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

1. Describir y apreciar la
diversidad linglistica del
mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas
del alumnado y la realidad
plurilingle y pluricultural de
Espafia, analizando el origen y
desarrollo sociohistérico de
sus lenguas y las
caracteristicas de las
principales variedades
dialectales del espafiol, para
favorecer la reflexién
interlinguistica, para combatir
los estereotipos y prejuicios
linglisticos y para valorar
dicha diversidad como fuente
de riqueza cultural.

1.1. Reconocer las lenguas de
Espafna y las variedades dialectales
del espafiol, con atencién especial
a las de Castilla la Mancha,
identificando algunas nociones
basicas de las lenguas, tanto de
Espafa como las que forman los
repertorios linglisticos del
alumnado, y contrastando algunos
de sus rasgos en manifestaciones
orales, escritas y multimodales.

1.2. Identificar prejuicios y
estereotipos linguisticos adoptando
una actitud de respeto y valoracion
de la riqueza cultural, lingUistica y
dialectal, a partir de la observacion
de la diversidad linglistica del
entorno.

Observacion de la propia biografia
linguistica y de la diversidad
linguistica del centro. Las familias
linguisticas y las lenguas del mundo.

Las lenguas de Espana: origen,
distribucion geografica y nociones
basicas. Diferencias entre
plurilingliismo y diversidad dialectal.

Comparacioén de rasgos de las
principales variedades dialectales del
espafiol, con especial atencion a las
de Castilla- La Mancha.

Iniciacion a la reflexion
interlinglistica.

Estrategias de identificacion de
prejuicios y estereotipos lingliisticos
y exploracién de formas de evitarlos.

2. Comprender e interpretar
textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general
y la informacién mas
relevante, identificando el
punto de vista y la intencién
del emisor y valorando su
fiabilidad, su formay su
contenido, para construir
conocimiento, formarse
opinién y ensanchar las
posibilidades de disfrute y
ocio.

2.1 Comprender el sentido global,
la estructura, la informacion mas
relevante en funcion de las
necesidades comunicativas y la
intencion del emisor en textos
orales y multimodales sencillos de
diferentes ambitos, analizando la
interaccion entre los diferentes
cédigos.

2.2 Valorar la forma y el contenido
de textos orales y multimodales
sencillos, evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de
los procedimientos comunicativos
empleados.

Interaccién oral y escrita de caracter
informal: tomar y dejar la palabra.
Cooperacion conversacional y
cortesia linglistica. Escucha activa,
asertividad y resolucion dialogada de
los conflictos.

Comprension oral: sentido global del
texto y relacién entre sus partes,
seleccion y retencion de la
informacion relevante.

Deteccion de usos discriminatorios
del lenguaje verbal y no verbal.

5. Producir textos escritos y

5.1 Planificar la redaccion de textos

Produccion escrita: planificacion,
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multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las
convenciones propias del
género discursivo elegido, para
construir conocimiento y dar
respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas
concretas.

escritos y multimodales sencillos, | textualizacion, revision y edicién en

atendiendo a la situacion | diferentes soportes. Usos de la
comunicativa, al destinatario, al | escritura para la organizacion del
proposito y al canal; redactar | pensamiento: toma de notas,

borradores y revisarlos con ayuda
del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, vy
presentar un texto final coherente,

esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resimenes, etc.

Mecanismos de cohesion.
Conectores textuales temporales,

cohesionado con el registro L
y 9 explicativos, de orden y de contraste.
adecuado. . L
Mecanismos de referencia interna
- gramaticales (sustituciones
5.2 Incorporar  procedimientos

pronominales y adverbiales) y Iéxicos
(repeticiones, sinénimos,
hiperénimos vy elipsis).

basicos para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos discursivos,
linguisticos y de estilo, con precision
Iéxica y correccion ortografica y
gramatical.

Correccion linglistica y revisién
ortografica y gramatical de los textos.
Uso de diccionarios, manuales de
consulta y de correctores
ortograficos en soporte analdgico o
digital.

Temporalizacion

18-20 Sesiones

Metodologia

Se empleard una metodologia activa, participativa, motivadora, basada en
una ensefianza no directiva en la que el/la alumno/a sera el/la protagonista
de su aprendizaje buscando soluciones a problemas situados en un contexto
relevante para él/ella, cercano a la vida real, propiciando un aprendizaje
significativo y duradero en el tiempo mediante la puesta en practica del
Aprendizaje basado en el Pensamiento (TBL) a través del desarrollo de
rutinas y destrezas de pensamiento, atendiendo a la diversidad del alumnado
pero favoreciendo una ensefianza inclusiva; y empleando diferentes
organizaciones del aula (individual, parejas, gran grupo...), priorizando el
aprendizaje cooperativo mediante los agrupamientos y el trabajo en equipo,
esenciales para favorecer el intercambio comunicativo, la mejora de las
relaciones interpersonales y, por consiguiente, el buen clima en el aula.

Se plantea realizar los grupos mediante la técnica de grupos de expertos que
consiste en que los grupos se formen con personas que sean o0 vayan a ser
expertas en cada una de las necesidades especificas de la actividad. Por
ejemplo, en esta actividad se buscarian o se formarian expertos en
competencia digital, en métrica, en las diferentes épocas... asi cada persona
es la encargada de un rol o tarea y pueden explicar al resto lo que saben o
han aprendido.

El uso de esta técnica es muy positivo a la hora de realizar trabajos por
grupos pues se minimiza el factor conflicto entre el alumnado y cada persona
adquiere un rol positivo en la realizacién de la tarea.

Recursos

Tarea 1. Cuaderno de Bitacora (cuaderno del alumno/a) y fotocopias del
texto "Historia del marinero Urkizu, extraido de la obra Las bambullisticas
historia de Bambulo, de Bernardo Atxaga.

Tarea 2. Organizador grafico "Toma de decisiones", ejemplo y plantilla de
correo electrénico, ordenador, proyector y pantalla.

Tarea 3. Organizadores graficos de las rutinas y la destreza, ejemplo de carta
informal, material fungible, ordenador, pantalla y proyector, video "Las voces
de Babbel: cambiar de idioma, acento y personalidad"
(https://www.youtube.com/watch?v=Nb9-XuY-Ctk).

Tarea 4. Cuaderno de Bitacora (cuaderno del alumno) y DIN A3 con mapa
mudo de Espafia, material fungible, proyector, ordenador, pantalla, video
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"Las lenguas oficiales de Espafna"
www.youtube.com/watch?v=bAAgVvyAFgQ, video "Historia de la lengua
castellana. Biblioteca Nacional": www.youtube.com/watch?v=-
UUzvQRNheQ.

Tarea 5. Cuaderno de Bitacora (cuaderno del alumno/a), material fungible,
ordenador, pantalla y proyector, videos: “Proyecto de lengua. Diferencias

linglisticas del espafiol” (enlace:
www.youtube.com/watch?v=Mv4j6NzIDmg); “Presentacion sobre
variedades linguisticas” (enlace:

www.youtube.com/watch?v=z8XTSE04Sx0); El acento manchego (enlace:
https://lwww.youtube.com/watch?v=C_HRS6n2gZE); video "El gafian: clases
de vocabulario (la hora chanante) (enlace:
https://www.youtube.com/watch?v=Aw5Ss-21Nsw)

Tarea 6. Cuaderno de Bitacora (cuaderno del alumno/a), material fungible,
ordenador, pantalla y proyector, video "Niveles de registros lingtisticos"
(enlace: www.youtube.com/watch?v=n9hk3agdixU)

Tarea 7. Cuaderno de Bitacora (cuaderno del alumno/a), post-it, ordenador,
pantalla, proyector, material fungible.

N° de

Tareasy actividades Agrupamientos .
sesiones

1. La historia del marinero Urkizu Gran grupo 2

Antes de leer y mediante una lluvia de ideas, se plantean al alumnado las | Grupos
siguientes cuestiones: Heterogéneos

a) ¢En cuantas lenguas eres capaz de expresarte y mantener una
conversacion?

b) ¢ Te cuesta mucho aprender lenguas?

c) ¢Crees que es importante saber lenguas? ¢ Por qué?

d) Aparte de las que ya estudias en clase, ;qué otra lengua te gustaria
aprender?

e) ¢ A qué pais te gustaria viajar?

A continuacion, se realiza la lectura en voz alta de la "Historia del marinero
Urkizu".

Por ultimo, en parejas, se responden a una serie de preguntas para entender
mejor el texto, p. ej.: cuantos viajaban en el pesquero, los tres adjetivos que
mejor definen al protagonista, el narrador del texto, el significado de alguna
expresion del texto, los objetivos de los marineros del pesquero, entre otras.

2. Decidimos |la mejor forma de aprender una lengua Gran grupo 4

El/la docente plantea al alumnado la pregunta "; Cémo se aprende mejor Grupos

una lengua?" para activar su conocimiento. Para dar sus respuestas, les Heterogéneos
propone, a continuacion, la rutina de pensamiento "; Qué te hace decir
eso?", que promueve el razonamiento del alumnado basado en la evidencia
y motiva a que comprendan perspectivas y alternativas multiples. Asi pues,
les realiza dos preguntas:

Trabajo
individual

1) ¢ Qué sabes? (describen lo que saben).

2) ¢Qué es lo que sabes que te hace decir eso? (explican/justifican con
pruebas, basandose en su experiencia).

Finalmente, les plantea una lluvia de ideas y se recogen todas las
respuestas en la pizarra.

Posteriormente, les propone la puesta en practica de la destreza de
pensamiento "Toma de decisiones con destreza" para decidir,
razonadamente, valorando los pros y los contra, cual es la mejor opcién, de
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todas las planteadas, para aprender una lengua. Para ello, el/lla docente
presenta al grupo el mapa de pensamiento de esta destreza, reparte a cada
alumno/a el organizador grafico correspondiente, que deberan completar en
grupos de 3/4 alumnos/as; y, por ultimo, mediante una lluvia de ideas que se
reflejara en el organizador grafico del grupo-clase se decidira cual es la
mejor opcién, teniendo en cuenta las consecuencias positivas y negativas
planteadas.

A continuacién, el/la docente plantea al alumnado la realizacion de un mapa
de escritura, que consistira en la realizacidon de un correo electrénico,
dirigido a su profesor/a de francés, inglés o aleman, para convencerlo
razonadamente de la mejor forma de aprender una lengua. Para ello, les
proporciona un modelo con la estructura propia de un mensaje de correo
electronico, asi como una plantilla vacia, y les indicara que se valoraran los
siguientes aspectos: uso del registro apropiado, coherencia y correccion de
las ideas, y la redaccion de borradores de escritura.

Finalmente, el alumnado reflexiona sobre su propio aprendizaje mediante la
Escalera de la metacognicion que le ofrece el/la docente. Responde a las
siguientes preguntas: ; Qué has hecho? ; Qué has aprendido? ; Cémo lo
has hecho?  Cémo lo has aprendido? ¢ Qué dificultades has encontrado?

¢ Para qué te ha servido?  En qué otras ocasiones puedes utilizarlo? ¢ En
qué necesitarias mejorar ain mas”?

3. ;.Cambiamos de idioma, acento y personalidad? Gran grupo 3

El/la docente plantea varias tareas para hacer reflexionar al alumnado sobre | Grupos
los estereotipos y prejuicios sociales sobre el plurilingliismo y la variedad | Heterogéneos
dialectal:

1) Rutina de pensamiento "Veo-Pienso-Me pregunto" a partir del video sobre
el programa "Las voces de Babbel: cambiar de idioma, acento y personalidad"”.
Durante el video, plantea al alumnado qué ve en el video hasta el segundo 35,
qué cree que significa lo que ha visto hasta el minuto 1:12 y qué se pregunta
hasta el minuto 2:18. De este modo, se activa el pensamiento para favorecer
la reflexion del alumnado.

2) Rutina de pensamiento “Palabra-idea-frase”. Les propone que, al finalizar el
video, indiquen una palabra que les haya llamado la atencién, una idea que
les resultara significativa y una frase que les haya ayudado a entender la
informacién del video sobre el aprendizaje de varias lenguas. A continuacion,
se comparten las respuestas en el grupo base explicando sus razones y un/a
portavoz recoge las conclusiones. Luego, en gran grupo exponen los temas
en comun, las interpretaciones o relaciones y los aspectos olvidados.

3) Destreza de pensamiento "Compara-Contrasta". Plantea al alumnado que
pongan en practica esta destreza para que comparen y contrasten a dos
personajes que conocen: Urkizu, protagonista de la historia que inicia la SA, y
Simbad el marino, protagonista de la obra de lectura obligatoria del trimestre,
aprovechando su afan de aventuras que les lleva a conocer otros lugares,
personajes y lenguas, y sus propios origenes para introducir, a su vez, la
realidad plurilingiie de Espafia (en este caso, Urkizu es vasco). A continuacion,
se les propone la elaboracién de una carta (mapa de escritura) en varios
idiomas (espafiol, inglés y aleman/francés), dirigida a un amigo/a que vive en
el extranjero, explicandole la capacidad que tiene el marinero Urkizu (parrafo
1, en francés/aleman), asi como la importancia de hablar varias lenguas en la
actualidad (parrafo 2, en inglés) y de respetar la diversidad linglistica y cultural
de paises como Espafia, favoreciendo la convivencia entre las diferentes
comunidades linguisticas (parrafo 3, en espafiol). Para ello, se les ofrece un
ejemplo de carta informal y se les sugiere que pueden pedir ayuda a sus
profesores/as de inglés, francés y aleman, asi como emplear el traductor de
Google.

Finalmente, el/la docente fomenta la autorreflexion del proceso del aprendizaje
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del alumnado mediante la escalera de la metacognicién, respondiendo a las
siguientes preguntas: ; Qué has hecho? ;Qué has aprendido? ;Como lo has
hecho? ¢;Cdmo lo has aprendido? ¢Qué dificultades has encontrado? ;Para
qué te ha servido? ;En qué otras ocasiones puedes utilizarlo? ;En qué
necesitarias mejorar ain mas?

4. Descubrimos la realidad linglistica de Espafia

El/la docente favorece la activacion del aprendizaje del alumnado planteandole
la rutina de pensamiento "Dame un titular" a partir de la imagen del mapa
linguistico de Espafia. Le indica que piense individualmente el titular que
podria acompafiar a esa imagen y luego cada alumno/a lo comparte con el
gran grupo.

A continuacion, le ofrece el visionado de un video sobre las lenguas de
Espafa: a partir del cual ira completando un mapa mudo de Espafia con
colores e informacion, aplicando la técnica de trabajo cooperativa El folio gira
(folio DIN A3): cada alumno/a, consecutivamente y con un color determinado,
ira completando en el folio con el mapa mudo de Espafa la informacion
correspondiente a la parte del video que le haya tocado durante uno o dos
minutos.

Posteriormente, les plantea un nuevo video, en esta ocasion para que el
alumnado responda a la pregunta:  Cémo se origind el castellano y el resto
de lenguas peninsulares?

Finalmente, y una vez identificada la realidad plurilingtie de Espania, les invita
a reflexionar a partir de la cuestion ;Nos entendemos? Para ello, les propone
la puesta en practica de la rutina de pensamiento "Puntos de brujula”, en la
que iran registrando, individualmente, las respuestas a las siguientes
cuestiones utilizando las direcciones de la brujula:

E. ;Qué te gusta de esta idea? ;Cual es el lado positivo?

S. ¢ Cual es tu opinién sobre esta idea?

0. ;Qué te preocupa acerca de esta idea? ; Cuadles son sus inconvenientes?
N. ¢ Qué necesito saber o averiguar acerca de esta idea?

Gran grupo

Grupos
Heterogéneos

Trabajo
individual

5. Oye zagal, 4.y el manchego qué, copén?

En primer lugar, el/la docente activa el conocimiento del alumnado a partir del
visionado de dos videos “Proyecto de lengua. Diferencias linglisticas del
espafol” y “Presentacion sobre variedades linglisticas”™: para establecer los
conceptos de registro linglistico, variedad social y variedad geografica
mediante la puesta en practica de la rutina de pensamiento “Palabra-idea-
frase”: a partir de los videos, los alumnos/as seleccionan individualmente una
palabra que les haya llamado la atencion, una idea que les resultara
significativa y una frase que les haya ayudado a entender la informacion. Se
comparten en el grupo base explicando sus razones y un alumno/a recoge las
conclusiones. A continuaciéon, indican los temas en comun, las
interpretaciones o relaciones y los aspectos olvidados.

Posteriormente, el/la docente propone a los/as alumnos/as la rutina de
pensamiento "Pienso. Me interesa. Investigo" para que relacionen lo que
saben sobre la modalidad linglistica manchega y para estimular su curiosidad
y sentar las bases para la investigacién autbnoma. Método:

a) Dejar unos momentos para que reflexionen sobre el tema y anoten.

b) Con toda la clase o en grupos se realiza una lluvia de ideas sobre 3
preguntas: ¢ Qué crees que sabes sobre el tema? (Pienso) ¢ Qué preguntas o
inquietudes te plantea? (Me interesa) ¢, Qué te gustaria investigar al respecto?
¢, Como podrias investigarlo? (Investigo)

c) Después se comentan posibles estrategias para investigar y se visiona el
video “El acento manchego": para que identifiquen los principales rasgos de la
variedad linglistica castellanomanchega.

Gran grupo

Grupos
Heterogéneos

Trabajo
individual
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Y, para comprobar si el alumnado reconoce adecuadamente los rasgos de la
modalidad manchega, ellla docente le propone un video sobre el acento
manchego para que completen una ficha con los rasgos y